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Resumo: O presente estudo apresenta e discute as possibilidades de um projeto do
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID) na area da Psicologia, parte
integrante do Projeto Institucional do PIBID da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD). Do ponto de vista metodolégico, propde o desenvolvimento de atividades em
formato de grupos operativos no ensino, abordando tematicas transversais tais como ética,
pluralidade cultural, sadde, sexualidade, trabalho, consumo e orientacio profissional. Ao
problematizar sobre qual a utilidade de um projeto desta natureza, conclui pela sua
necessidade ante as chamadas “questdes sociais urgentes”, muitas vezes relegadas a um
segundo plano na estruturagao curricular formal e nas praticas do cotidiano escolar.

Palavras chave: PIBID. Formagao docente. Licenciatura. Psicologia. Grupo operativo.

Abstract: This study presents and discusses the possibilities of a psychology project within
the Institutional Scholarship Program for Teacher Initiation (PIBID), as a part of PIBID’s
Institutional Project at the Federal University of Grande Dourados (UFGD). From a
methodological standpoint, it proposes the development of operative group activities in
teaching, addressing transversal themes such as ethics, cultural plurality, health, sexuality,
work, consumption and professional guidance. Upon reflection on the usefulness of a
project of this nature, it concludes that it is necessary to face the so-called “urgent social
issues”, often relegated to a secondary role in the formal curricular design and in everyday
school practices.
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Introdugao

Este artigo apresenta e discute as possibilidades de um projeto do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) na area
Psicologia, parte integrante do Projeto Institucional do PIBID da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD). Trata-se de um projeto aprovado pela
CAPES/PIBID, e previsto para set executado de marco de 2014 a marco de
2018. Iremos aqui apresentar sua estrutura, seus fundamentos tedrico-
epistemologicos, objetivos, agdes previstas e resultados alcancados até o
momento, para entdo respondermos a seguinte indagacao, que por vezes ¢é
levantada: qual a “utilidade” do PIBID Psicologia? Esta pergunta aparece
ingenuamente motivada inicialmente pelo fato de que niao ha, formalmente no
Brasil, a area ou “cadeira” de Psicologia nas escolas publicas e privadas, e nao
haveria, portanto, necessidade de formag¢ao de um licenciado em Psicologia.

Em sintonia com os objetivos gerais do PIBID, expressos nas Normas
Gerais (2010) e no Regulamento do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia (2013), no PIBID Psicologia busca-se incentivar a
formacao de docente em nivel superior para a Educacgao Basica, contribuindo
assim para a valoriza¢ao do magistério ao elevar a qualidade da formagao inicial
dos professores nos cursos de licenciatura, no caso, licenciandos em Psicologia.
Os alunos bolsistas inseridos através deste trabalho inovador no cotidiano
escolar buscam, a partir de praticas e atividades didatico-pedagogicas proprias,
contribuir para a superagao de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem. Tendo em vista os problemas, as demandas e as queixas
presentes em contextos escolares publicos de desenvolvimento, e que podem
afetar negativamente o processo de ensino-aprendizagem, a proposta de um
PIBID Psicologia justifica-se pela sua relevancia social e cientifica, uma vez que
pretende contribuir para a supera¢ao de tais entraves, e, com a divulgacao dos
resultados parciais e finais alcancados, contribui para a produgio do

conhecimento na area. O Conselho Regional de Psicologia de Sao Paulo auxilia-
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nos nessa discussao, apresentando “Oito Razoes para aprender Psicologia no
Ensino Médio”. Entendemos que tais razoes sao validas, em grande medida,

para aprender Psicologia no Ensino Fundamental também. Eis os argumentos:

1. A Psicologia, enquanto ciéncia, apresenta um conjunto de teorias
e estudos contemporaneos voltados para uma formacio
humanizadora do jovem.

2- Os estudos da Psicologia permitem uma relevante leitura das
relagOes sociais e culturais na constitui¢ao dos sujeitos sociais.

3. A Psicologia possibilita que o jovem compreenda os fatores
constitutivos da subjetividade humana, do desenvolvimento da
personalidade, da vida comunitiaria e das novas organizagoes
familiares.

4. A Psicologia tem contribui¢des especificas a dar como disciplina
ao discutir temas como direitos humanos, humilhacio social,
preconceitos, processos de desenvolvimento e de aprendizagem.

5. A DPsicologia utiliza-se de metodologias interativas e
compreensivas de maneira a permitir que os conteidos tenham
sentido e significado para o aluno que deles se apropria.

0. A Psicologia possibilita o uso de estratégias de aprendizagem e de
auto-monitoramento do estudo cujo objetivo é o desenvolvimento
da autonomia e da aprendizagem auto-regulada.

7. O numero de professores licenciados no Brasil, habilitados para
ministrar a Psicologia, é suficiente para atender a demanda das
escolas de Ensino Médio do Pais.

8. A psicologia contribui de forma direta para a concretizagio dos
objetivos da LDB para o ensino médio de favorecer a construcgdo de
sujeitos autobnomos, responsaveis e democraticos (Crpsp, 2008).

Mas, como isso nao ¢ suficiente, devemos avancar algo mais em nossa

argumentagao sobre a utilidade do PIBID Psicologia.

Referenciais teéricos e metodoloégicos

Quem seriam os atores que compdem os grupos operativos de trabalho?
A proposta de atuacio do PIBID Psicologia UFGD (2014-2018) ¢
operacionalizada através de encontros semanais (ou quinzenais) conduzidos em
trios pelos bolsistas selecionados, envolvendo classes de alunos do ensino
fundamental, médio ¢ EJA (Educa¢io de Jovens e Adultos) de quatro escolas
publicas localizadas no municipio de Dourados, MS. Participam do programa

dois professores doutores, coordenadores da area, quatro professores escolares,
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que atuam como supetvisores, e trinta académicos bolsistas, licenciandos de
Psicologia da UFGD. E quais seriam as agdes executadas junto aos atores
escolares? De forma dialégica e operativa, sio trabalhadas tematicas especificas.
Os encontros grupais ocorrem em salas de aula ou outras dependéncias das
escolas, semanalmente, com carga minima de 1 hora/aula por semana, ou duas
horas/aulas quinzenais. Os trabalhos desenvolvidos versam sobtre temas
especificos, elaborados em consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental (PCN-EF), e mais especificamente a partir
da abordagem de “questdes sociais urgentes”. Enquanto macro temas
destacamos ética, saside, orientacio sexual, meio ambiente, trabalho e consumo e pluralidade
cultural, conforme versam os Parametros (BRASIL, 1998a). Na pratica, a
articulagao entre o centro formador (universidade) com a escolas de educagao
basica se da seja através da composicao dos grupos operativos de trabalho (trés
bolsistas licenciandos, um professor supervisor escolar, um coordenador da
area de Psicologia, e um classe da educagao basica ou EJA), bem como através
das atividades realizadas na escola, uma vez que estudantes de psicologia,
estudantes da educagao basica e professores regulares das escolas parceiras
atuam em parceria desenvolvendo as tematicas transversais em sala de aula,
propondo atividades de reflexdo, de producao individual e em grupo, e assim
por diante. A escola toda se envolve com as a¢ées do PIBID Psicologia, que
extrapola o ambito da sala de aula: sio realizadas oficinas tematicas,
intervengoes através de recreios dirigidos, reunides com coordenadores
pedagogicos e diretores, pais e mestres. A partir dos conteudos que a serem
trabalhados em sala de aula pelos professores escolares, as equipes de pibidianos
organizam atividades relacionadas as tematicas transversais em destaque, de
modo a ampliarem a reflexdo e os saberes pertinentes. Como exemplo, no
momento em que o professor de Ciéncias trabalha o corpo humano, é possivel
os pibidianos desenvolverem atividades sobre sexualidade e afetividade.

Entretanto, nem sempre ¢é possivel articular conteidos regularmente

Nutecca Revista Hipotese, Itapetininga, v. 2, n. 3, 2016.



Pagina | 414

programados pela escola e agoes do Pibid Psicologia. Nestes casos, de qualquer
forma, os pibidianos desenvolvem suas agoes como uma espécie de minicursos
tematicos, desenvolvendo a¢des no contra turno escolar, ou com os professores
cedendo horarios em suas grades.

A Psicologia, como se sabe, ndo aparece como areas de conhecimento

abordada nos Parametros Curriculares Nacionais. Entretanto,

Para estar em consonancia com as demandas atuais da sociedade, é
necessario que a escola trate de questoes que interferem na vida dos
alunos e com as quais se veem confrontados no seu dia-a-dia. As
tematicas sociais vém sendo discutidas e frequentemente sio
incorporadas aos curriculos das areas, especialmente nos de
Historia, Geografia e Ciéncias Naturais, ou chegam mesmo, em
alguns casos, a constituir novas areas. Mais recentemente, algumas
propostas sugerem o tratamento transversal de tematicas sociais na
escola, como forma de contempla-las na sua complexidade, sem
restringi-las a abordagem de uma tnica area (Brasil, 1998a, p. 65).

E justamente sob esse enquadre transversal que a Psicologia pode

contribuir com a aprendizagem e transformacao do cotidiano escolar. Assim,

(...) as problematicas sociais em relagio a ética, saude, meio
ambiente, pluralidade cultural, orientacio sexual e trabalho e
consumo sao integradas na proposta educacional dos Parametros
Curriculares Nacionais como Temas Transversais. (...) O conjunto
de documentos de temas transversais discute a necessidade de a
escola considerar valores gerais e unificadores que definam seu
posicionamento em relagao a dignidade da pessoa, a igualdade de
direitos, a participagao e a corresponsabilidade de trabalhar pela
efetivagao do direito de todos a cidadania (Brasil, 1998a, p. 65).

Por sua vez, os trabalhos a serem desenvolvidos no Ensino Médio
versam sobre temas especificos, elaborados em consonancia com os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN-EM), e mais
especificamente a partir dos PCNs para a area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias do Ensino Médio. Da mesma forma que no Ensino Fundamental,
a Psicologia nao ¢é prevista como disciplina escolar; apenas faz-se referéncia aos

conhecimentos psicolégicos nos Parametros Curriculares:
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(..) ao desenvolvermos textos especificos voltados para os
conhecimentos de Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia,
habitualmente formalizados em disciplinas escolares, incluimos
diversas alusoes — explicitas ou ndo — a outros conhecimentos das
Ciéncias Humanas que consideramos fundamentais para o Ensino
Médio. Trata-se de referéncias a conhecimentos de Antropologia,
Politica, Direito, Economia e Psicologia. Tais indicagdes nao visam
a propor a escola que explicite denominag¢do e carga horaria para
esses conteudos na forma de disciplinas. O objetivo foi afirmar que
conhecimentos dessas cinco disciplinas sio indispensaveis a
formacdo basica do cidadao, seja no que diz respeito aos principais
conceitos e métodos com que operam, seja no que diz respeito a
situagoes concretas do cotidiano social, tais como o pagamento de
impostos ou o reconhecimento dos direitos expressos em
disposi¢oes legais (Brasil, 1998b, Parte IV, Apresentacao, p. 4).

E adiante:

A Psicologia, cujo desenvolvimento histérico alcangou grande
significacdlo no século XX, construiu um conhecimento
sistematizado, a partir de conceitos e procedimentos, que vem tendo
um impacto significativo sobre o pensamento contemporaneo,
articulando-se com a Semiologia, a Linguistica, a Antropologia, a
Sociologia, a Histéria, a Medicina e a Educagao. A producio de seu
conhecimento contribui para a compreensio dos processos
humanos envolvidos no desenvolvimento cognitivo e afetivo, na
aquisi¢ao da linguagem, na aprendizagem, na interagao social e na
constituicao da identidade. No Ensino Médio, além da compreensao
dos aspectos acima mencionados, cabe desenvolver conhecimentos
que expliquem os processos por meio dos quais o individuo constroi
sua identidade no convivio social, subentendendo-se o emergir da
consciéncia e a compreensao dos mecanismos subjacentes as
diferentes formas de conduta. Na construcao da identidade dos
jovens estudantes, conhecimentos de Psicologia, questionando o
senso comum, podem contribuir para uma reflexdio e melhor
compreensao de sua inser¢ao no mundo, relativizando um suposto
carater a historico e unico da adolescéncia, desconstruindo um certo
determinismo em relagdo a papéis sociais a serem desempenhados,
frente a escola, ao trabalho, a sexualidade, a autoridade, a relacio
familiar e aos grupos com que interagem. As diversas pressoes
sociais exercidas sobre os jovens acabam por gerar insegurancas e
desequilibrios. Assim sendo, tais conhecimentos podem contribuir
para a constituicao de personalidades, referidas a valores estéticos,
politicos e éticos, que assegurem a sensibilidade para a diversidade,
o respeito a alteridade, a autonomia e a constru¢ao das competéncias
requeridas para atuar com segurancga na vida adulta” (Brasil, 1998b,
Parte IV, p.65-60).

Nutecca
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A partir dessas considera¢oes, o Quadro 1 sistematiza os temas e

contetudos transversais que sao trabalhados no ensino fundamental, no ensino

médio e EJA, desenvolvidos em sincronia (transversalidade) com os contetdos

programaticos abordados na escola pelas disciplinas curriculares. Obviamente

que o nivel de linguagem e a profundidade das discussoes sdao distintas nos

diferentes niveis de ensino, devendo adaptar-se a realidade social e cognitiva

dos estudantes.

QUADRO 1. Tematicas e topicos transversais abordados pelo PIBID Psicologia UFGD

TEMATICAS TOPICOS PARA TRABALHO EM GRUPOS
TRANSVERSAIS

Etica - Analise de valores presentes na sociedade;
- Relagbes humanas e problematizagdo dos conflitos existentes;
- Resolucio de conflitos e situagoes de didlogo;
- Moral e conduta dos sujeitos sociais;
-Etica relacional;
- Respeito mituo, justica, didlogo e solidariedade;
- Desenvolvimento da autonomia moral.

Saiide - Satde, modo e condicdes de vida;,

- Satde e estilos de vida pessoal e grupal;

- Atitudes favoraveis ou desfavoraveis a satde;

- Valorizacio da saide, cuidado de si;

- Saude como direito e responsabilidade pessoal e social;
- Cidadania e capacitagiio para o autocuidado;

Orientacio Sexual

- Sexualidade como algo fundamental na vida das pessoas;

- Orientagio sexual, reflexdo e debate sobre opinibes e escolhas;
- Posturas, crencas, tabus e valores associados a sexualidade;

- Intimidade e sexualidade;

- Identidade.

Trabalho e
Consumo

- Relagoes de trabalho e consumo;

- Os dilemas, incertezas e transformacoes do mundo do trabalho;
- A desigualdade de acesso a bens e servigos e o consumismo;

- Objetos e seu valor simbolico: as “marcas”;

-Sociedade do consumo;

- Profissoes e tipos de trabalho;

- Insercdo e permanéncia no mundo do trabalho;

- Relagbes de trabalho;

- A defesa dos direitos dos consumidores.

Pluralidade Cultural

- Sociedade plural: diversidade etnocultural;

- respeito e valorizacio da diversidade étnica e cultural;

- Preconceito e discriminacio;

- Pluralidade Cultural e multiculturalismo;

- Tolerancia, no respeito aos direitos humanos universais e da cidadania;
- Discriminacao e exclusao social;

-Valorizag¢ao de individuos e grupos culturais nacionais.

NOTA: Outros topicos podem ser acrescentados, conforme as necessidades das escolas
parceiras e especificidades de cada turma a ser trabalhada.

Nutecca
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Outras tematicas, entretanto, podem ser incluidas nos esquemas de
trabalho em grupo com os alunos, conforme necessidades e demandas
especificas de cada contexto escolar.

Antes da atuagdo propriamente dita nas escolas parceiras faz-se
inicialmente necessario preparar os académicos bolsistas para desenvolverem
suas atividades dentro de um referencial Ahistdrico-cultural ou historico-critico
(Vygotsky, 1924/2003; Saviani, 1991; Oliveira, 1991, 1993, 1995; Rego, 1995;
Moll, 1996; Duarte, 1996, 2001; Antunes, 2002; Bock, 2002; Meira & Antunes,
2003a, 2003b), analitico-institucional (Aquino, 1996a, 1996b, 1998, 1999, 2002,
2003; Patto, 2000a; Freller et al., 2001; Aquino & Araujo, 2002; Arantes, 2003;
Machado & Souza, 2004) e politico (Patto, 1984, 2000b, 2005; Aquino & Sayao,
2004; Souza, 2010), bem como sobre as tematicas a serem abordadas em sala
de aula, privilegiado espago de interacies, construcao do conbecimento e subjetivagio
(Colago, 2004; Minayo-Gomez & Barros, 2002). Ha que se definir dentro de
cada tematica a ser desenvolvida o nimero de encontros (que serdo sempre de
trés a sete), o conteudo especifico, os recursos técnicos necessarios, o material
de leitura e mesmo uma forma de avaliacio dos alunos ao final de cada moédulo
tematico. Os bolsistas de iniciacao a docéncia participam do cotidiano escolar a
partir de uma postura epistémica de observagao participante, 20 mesmo tempo
em que numa perspectiva etnografica (Sato & Souza, 2001; Aquino, 2000, 2007)
escolar, buscando de forma adequada e colaborativa estabelecer o contrato ou
setting para o desenvolvimento de suas atividades, que na verdade configuram-
se como dinamicas grupais a partir de recortes tematicos, conduzidas sob
inspiracao da técnica dos grupos operativos aplicada ao ensino (Pichon-Riviere,
2009; Bleger, 2007; Maimone & Vieira 2009) — daf a necessidade de trés alunos
para a condugdo de cada tema de Psicologia, uma vez que 0s grupos operativos
devem operar com um coordenador e dois observadores, que no caso revezarao

0s papéis.
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Pretende-se sempre trabalhar com no minimo dois médulos tematicos
por semestre para cada turma selecionada. Parte-se aqui do pressuposto de que,
a partir dos temas trabalhados, sejam possiveis a inclusio das demandas e
necessidades de cada escola, seus problemas especificos, contribuindo assim
para a resoluc¢ao dos conflitos escolares e entraves ao processo de ensino-
aprendizagem.

Ainda em sintonia com as Normas Gerais (2010) e com o Regulamento
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (2013), as acoes
previstas envolvem a atuac¢ao conjunta dos coordenadores de area, supervisores
escolares e licenciandos bolsistas de iniciacao a docéncia. Os coordenadores de
area sao responsaveis pela coordenacao do mesmo, garantindo, acompanhando
e registrando o planejamento, a organizacdo e a execu¢ao das atividades
previstas, orientando e supervisionando a atua¢ao dos bolsistas de iniciagao a
docéncia, planejando as atividades e conteidos programaticos a serem
trabalhados em sala de aula e no contexto escolar, bem como atuando em
parceria com os supervisores, explicitando, esclarecendo, discutindo e
redefinindo os caminhos e estratégias do projeto. Cabe da mesma forma aos
coordenadores a orientacio e formacio dos alunos bolsistas, através de
reunioes semanais (ou quinzenais) na Universidade, indica¢Ges e discussoes de
leituras, supervisao de casos e andamento da execu¢do do subprojeto nas
escolas. Os coordenadores de area atuam sempre conjuntamente com Os
supervisores, no sentido inclusive do controle de frequéncia e execucao das
atividades planejadas. Cabe aos coordenadores de area garantir, da mesma
forma, a capacita¢ao dos supervisores acerca do subprojeto a ser desenvolvido,
bem como sobre as normas e procedimentos do PIBID, através de reunioes,
encontros e comunicacao ativa presencial e virtual (e-mail, telefone, grupos
virtuais de trabalho).

Os licenciandos dedicam-se a execuc¢ao das atividades do projeto

mantendo atitude de solidariedade e respeito a toda a comunidade escolar, e
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atuando de forma responsavel e colaborativa. Cabe aos bolsistas aplicarem-se
no estudo de bibliografia recomendada pelos coordenadores, bem como
participarem das reunides semanais na Universidade, participarem nas escolas
das reunides de professores e de pais, coordenadores e diretores, quando
permitido. Os bolsistas sao ainda estimulados a apresentarem os resultados dos
trabalhos desenvolvidos, através de diversas estratégias de difusio de
conhecimento, presencial ou virtual.

Os professores supervisores orientam, em cada escola parceira, os
bolsistas e voluntarios de iniciagdo a docéncia em Psicologia. Cabe aos
supervisores controlar a frequéncia dos bolsistas, bem como repassar
informagdes ou ocorréncias relacionadas ao desenvolvimento do projeto na
escola. Além disso, acompanham as atividades presenciais dos licenciandos,
mantendo dialogo ativo com a dire¢ao da escola e coordenacao do projeto, de
forma a garantir a sua realizagdio com qualidade e em condi¢des contextuais
favoraveis. Os supervisores sao incentivados a participagao em eventos na area,
e em atividades de formacio dos futuros docentes, bem como encontros e
seminarios regionais do PIBID.

Posto isso, de forma sintética e esquematica, o presente projeto ¢é
operacionalizado a partir das seguintes a¢oes:

e Formacio e capacitacio dos bolsistas de iniciagio a docéncia
licenciandos em Psicologia, no sentido de possibilitar a atuacao no ensino
fundamental, médio e EJA, focando possiveis temas e problematicas a
serem trabalhadas no cotidiano escolar. Os conteidos formativos sao
varios: dinamica de grupo, grupos operativos, equipe de trabalho,
educacio e diversidade, sucesso x fracasso escolar, resolucio de
conflitos; afetividade, relacGes interpessoais; psicologia, direitos
humanos, ética e cidadania; saude e qualidade de vida; orientacdo
profissional, assim como outros temas levantados pelos bolsistas e

supervisores a partir da analise das necessidades e queixas escolares. A
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formacao dos bolsistas acontece inicialmente focada nas tematicas
apresentadas no Quadro 1, mas busca-se atender as demandas
emergentes ao longo do desenvolvimento dos trabalhos.

e [evantamento das necessidades e queixas escolares. Durante o horario
de trabalho pedagdgico coletivo, reunir-se com os professores para
discussao e reflexdo sobre as problematicas da escola, bem como discutir
possibilidades de intervencgao e trabalho colaborativo. Isso permite o
diagnostico clinico-critico da escola, através da organizacio dos
protocolos de observagao, analise dos protocolos, conteudos emergentes
das reuniGes com os professores e pais de alunos, comparacao de
impressoes, e assim por diante;

e Defini¢ao das turmas, cronograma, atividades e contetdos
programaticos, voltando-se para alunos do ensino fundamental, médio
e EJA;

e Secleciao/aquisicio de materiais e recursos didatico-pedagdgicos;

e Estabelecimento de setting e cronograma de execucao da proposta
junto as escolas;

e Inicio da intervencao sistematica sob o formato de dinamicas de
grupos;

e Avaliagio processual. Reunido geral com todos os envolvidos para a
apresentac¢ao e avaliacio do projeto. Como procedimentos de avaliacao
a serem utilizados destacam-se: diagnostico inicial realizado pelos
bolsistas; observagao semanal com registro em diario de campo;
avaliacdao processual.

e Reorientacao das atividades;

e Reavaliacao dos resultados alcancados;

e Divulgacio dos resultados em eventos e periddicos cientificos.
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Resultados iniciais

Como resultados preliminares alcangou-se o objetivo de contribuir com
a formacao inicial e continuada do professor, buscando desenvolver parcerias
formativas e criativas visando a resolucao de problemas do cotidiano escolar e
o desenvolvimento de estratégias que contribuiram para a melhoria da qualidade
da educagdo basica. Para os estudantes das escolas parceiras do PIBID
Psicologia foram geradas melhores condicdes de aprendizagem e
desenvolvimento, compreensao da escola como um espago formativo, de
vivéncia, cidadania e apropria¢ao do saber, possibilitando o desenvolvimento
de um autoconceito positivo e a estrutura¢ao de um projeto de vida. Quanto a
formacao dos graduandos bolsistas de iniciagao a docéncia logrou-se propiciar
espagos de articulagdo tedrico-pratica, privilegiando a formagao na pratica do
cotidiano escolar, em sala de aula, local de futura atuagio como professor de
Psicologia.

A inser¢ao da Universidade na comunidade escolar proporcionou
melhores condi¢oes de formagao docente, promovendo a cooperacao entre a
universidade e a escola, de modo a contribuir com a melhoria da qualidade do
ensino nas escolas da rede publica. Em suma, como resultado pode-se afirmar
que o PIBID Psicologia contribuiu para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, identificando a escola publica como /cus para a construcao do
conhecimento na formagao docente. Nas escolas parceiras atendidas houve a
promocao de um espaco diferenciado para formagido docente (articulacdo
escola publica e Universidade), a partir da reflexdo sistematica sobre a pratica
operativa e seus impactos sobre o cotidiano escolar. O atendimento de
demandas especificas de cada escola implicou em melhora na qualidade geral
do ensino oferecido e das relacdes cotidianas no interior da escola, e da escola

com a familia e sociedade.
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Ressaltamos, por fim, que com o trabalho desenvolvido ao longo dos
ultimos 12 meses junto ao PIBID Psicologia UFGD obtemos resultados
animadores em termos das transformacdes obtidas junto aos estudantes, bem
como promovendo experiéncias concretas de capacitacio ao magistério de
nossos bolsistas e voluntarios. Os trabalhos desenvolvidos contaram com uma
apreciagao positiva de coordenadores e diretores das escolas parceiras, de forma
que a metodologia proposta a partir do enfoque da Psicologia de grupos tem se
mostrado adequado e proficuo. Da mesma forma, temos obtido sucesso em
termos de aceitacao de trabalhos em eventos cientificos na area, avaliados como
propostas inovadoras e transformadoras do contexto escolar, abordando
tematicas corriqueiramente negligenciadas pelas instituicoes escolares. Como
ilustracao no Quadro 2 elencamos os titulos de trabalhos apresentados pelos
bolsistas do PIBID Psicologia, no periodo considerado, em eventos cientificos

locais, regionais e nacionais.
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QUADRO 2. Trabalhos apresentados pelo PIBID Psicologia UFGD ao longo de 2014

TITULO DO TRABALHO

EVENTO CIENTIFICO

Bullying e habilidades sociais: reflexdes sobre as possibilidades do
PIBID de Psicologia nas escolas

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS. *

A indisciplina no contexto escolar entre alunos do ensino fundamental:

relato de experiéncia.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS.

Etica na escola: uma discussao necessaria.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS.

Construindo o respeito na escola: uma experiéncia com alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS.

Experiéncia de bolsistas do PIBID em sala de aula: orienta¢ao
profissional e relagdes de trabalho como temas para ensino médio em
uma escola puiblica de Dourados - MS.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS.

O pré-teste como ferramenta eficaz para selecio e organizagio de

conteudos escolares: uma experiéncia no PIBID Psicologia.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS.

Trabalho do PIBID de Psicologia: Etica com ensino Fundamental.

V Encontro Nacional das
Licenciaturas (ENALIC) e
o IV Seminario Nacional do

Pibid **

A discussao do tema ética: um estudo comparativo entre o “Ensino

IV Congresso Brasileiro de

Regular” e o EJA. Psicologia, Ciencia e
Profissao***

Etica no Ensino de Jovens e Adultos: um relato de experiéncia. VI Semana Académica de
Psicologia UFGD*¥**

Educacio Sexual: Uma necessidade desde o ensino fundamental.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS

A importancia de se debater género no contexto escolar.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS

A técnica da caixa de perguntas an6énimas como forma de trabalhar

sobre o tema saude e sexualidade.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS

Etica: discutindo dilemas cotidianos com alunos do EJA.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS

PIBID Psicologia e autonomia docente.

IV Congresso Brasileiro de
Psicologia — Ciéncia e Profissao

Orientacao sexual como tema transversal trabalhado com alunos do
ensino médio.

8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX
UEMS

Rodas de conversa: um instrumento possivel ao trabalho com a
sexualidade na escola.

VI Semana Académica de
Psicologia UFGD

NOTA: *8*. ENEPE UFGD; 5°. EPEX UEMS, realizado no campus II da UFGD e da
UEMS, em Dourados, MS, no periodo de 20 a 24 de outubro de 2014; **V Encontro
Nacional das Licenciaturas (ENALIC) e IV Seminario Nacional do PIBID, realizado na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Natal, RN, de 8 a 12 de dezembro
de 2014; *** IV Congresso Brasileiro de Psicologia, Ciéncia e Profissao, realizado no periodo
de 19 a 23 de novembro de 2014, na UNINOVE e no Anhembi, Sio Paulo, SP; **** VI
Semana Académica de Psicologia UFGD, realizada no Campus II da Universidade Federal
da Grande Dourados, MS, no periodo de 13 a 17 de outubro de 2014.
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Consideragoes finais

Apos todas as consideragoes que realizamos, podemos, enfim, responder
a indagacdo que motivou a existéncia deste artigo, e seu proprio titulo: “afinal,
qual a utilidade do PIBID Psicologia?” O PIBID Psicologia é “util” se
considerarmos como necessario que a escola desenvolva trabalhos sobre ética,
educacao em valores, diferencas, diversidade e tolerancia, resolucao de
conflitos, escolhas existenciais e profissionais, educagio para a saide e cuidado
de si, entre outros importantes temas e “questoes sociais urgentes”. O PIBID
Psicologia é “util” se considerarmos como necessario que a escola atue de forma
preventiva em relacao a violéncia, bullying, ciberbullying, consumo de alcool e
drogas, gravidez na adolescéncia, cutting (automutilagao), maus-tratos contra
criangas e adolescentes. Considerando concretamente as acoes desenvolvidas e
os resultados alcancados, a titulo de conclusio, podemos afirmar que: ao ser
abordada de forma sistematica na escola questdes sobre Etica, verificou-se
melhora significativa no respeito e solidariedade entre os alunos, e mesmo
diminui¢io de casos relacionados ao bullying, contribuindo assim para a
aprendizagem e constru¢ao de um clima escolar mais saudavel; ampliou-se a
consciéncia dos direitos e deveres de cada estudante em ambiente escolar de
desenvolvimento; ao abordar-se tematicas relacionadas a Saude, contribui-se
para a conscientizagao acerca dos estilos de vida e escolhas pessoais, de modo
a aumentar o grau de cidadania e capacitacio para o autocuidado entre os
estudantes; ao trabalhar-se questdes relacionadas a Orientagdo Sexual,
alcancou-se de imediato uma diminuicao dos preconceitos relacionados a
identidade sexual, assim como foi possivel agir em prol do cuidado de si,
prevencao a gravidez e doencas sexualmente transmissiveis na adolescéncia, e
mesmo em dire¢ao a prevencao da violéncia sexual; ao criarmos espaco para
reflex6es sobre o Trabalho e Consumo, de forma critica, favoreceu-se entre os
estudantes um amadurecimento acerca das escolhas profissionais, da

construcdo do futuro, a partir das escolhas presentes, e do proprio sentido de
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se estar na escola, e ainda foi possivel diminuir significativamente o grau de
desmotivacao discente. Ao desenvolvermos acoes em torno da tematica
Pluralidade Cultural, logramos alcangar maior tolerancia e respeito entre os
estudantes, considerando-se a diversidade e singularidades existentes. Ao
inovarmos em termos nao s6 dos temas, mas na forma de conducao das
aulas/encontros, a partir de técnicas de grupos operativos aplicados ao ensino
(Bleger, 2007; Pichon-Riviere, 2009), logramos contribuir no sentido da adogao
de novas praticas didaticas em sala de aula, mais dialogicas, interativas e
criativas, partindo do interesse e do mundo da vida dos estudantes, bem como
com uma reflexdo difusa acerca do que ¢ indisciplina e disciplina escolar. Tais
resultados, entre outros, sinalizam em direcao da necessidade ou utilidade do
PIBID Psicologia.

Enfim, O PIBID Psicologia é “util” se considerarmos como necessario
que a escola promova o sucesso escolar em oposi¢do ao fracasso escolar, o
desenvolvimento de personalidades morais aptas ao exercicio da cidadania e ao
convivio social saudavel. Ora, se nao ha ainda um espago formal de atuagao do
professor de psicologia no universo escolar publico, ha que se construi-lo! Pois
o espago psicolégico, subjetivo, da necessidade de atuagcao da psicologia no
contexto escolar se impoe a todos nos, a sociedade, e ja ha muito tempo. Cabe
agora ao Estado brasileito que normatizar a inser¢ao dos professores de

psicologia nas escolas publicas de nosso pafs.
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