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Resumo: O presente artigo surge do seguinte questionamento: que potencialidades e
desafios enfrentam as escolas ao silenciar a diversidade de género? O objetivo é identificar e
discutir de que forma a escola refor¢a a desigualdade social ao silenciar a diversidade de
género. Para tanto, recorre-se a livros, monografias e artigos em que autores como Orlandi,
Raymond e Zizek falam sobre os varios tipos de silenciamento; enquanto vozes como
Pécheux, Louro, Stoller, Butler, entre outras, trazem nogdes de sujeito, ideologia e identidade
para esbogar uma ideia sobre o preconceito e o papel das escolas no que tange a diversidade
de género.
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Abstract: This article comes up from the following question: what potential and challenges
facing schools by silencing gender diversity? The goal is to identify and discuss how the
school reinforces social inequality by silencing gender diversity. Therefore, it resorts to
books, monographs and articles in which authors such as Orlandi, Raymond and Zizek talk
about the various types of silencing; while voices as Pécheux, Louro, Stoller, Butler, among
others, bring notions of subject, ideology and identity to sketch an idea about prejudice and
the role of schools in relation to gender diversity.
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Introdugao

Sem ser tnica responsavel pela transmissao de conhecimentos, a escola
se constitui numa das institui¢oes que mais determinam o modo de pensar das
pessoas. Nesse espaco privilegiado, o individuo passa grande parte da sua
existéncia, a comegar pelo jardim da infancia, até estagios mais avancados de
educagio formal, como a universidade, onde como alunos enfrentam aprovagao
e desaprovagdo em relagao a sexualidade e género. E na escola que se aprendem
formas de etiquetamento relacionadas com semelhancas e diferencas sexuais e
de género, e, mais do que nos conteudos transmitidos pelo professor, é
normalmente, nas conversas com os colegas, nas revistas, na TV e na internet
que adolescentes e jovens sao introduzidos ao mundo da sexualidade e género.

Este artigo tem como objetivo abordar conceitos e questoes relacionadas
a diversidade de género e analisar de que modo pelo silenciamento deste
aspecto, a escola contribui para a desigualdade social. O artigo esta dividido em
quatro segoes, entre as quais as consideragoes finais. A primeira se¢ao apresenta
alguns entendimentos sobre estere6tipos e estigmas relacionados a género no
processo de silenciamento das vozes e conhecimentos nao heteronormativos.
A segunda secao trata da analise do discurso na construgao de subjetividades e
diversidade de género. A terceira secdo ¢ dedicada a mostrar o papel da escola
na construcao e fortalecimento de identidades, assim como sua contribuicio
para a desigualdade social ao silenciar ou ignorar a diversidade de género. Nas
consideragoes finais se faz um apanhado geral dos resultados deste trabalho,
mostrando-os de forma sintética, nao como algo definitivo e inquestionavel, e
sim como uma contribui¢ao que, entre muitas outras, deseja refletir sobre o

tema.

Esteredtipos e politica do silenciamento
As brincadeiras e piadas, os rabiscos nas paredes e portas dos banheiros

e os bancos da escola servem para os alunos darem vazao as fantasias, aos
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conceitos e preconceitos sobre sexualidade e género, materializando, de alguma
forma, conceitos e crencas absorvidos, geralmente sem filtro e sem
discernimento, como condicionamentos sociais.

Os preconceitos de género dentro do ambiente escolar que se
manifestam através de piadas e brincadeiras podem ser reflexos do que a crianga
vé e ouvem dos adultos, ao nutrirem atitudes homofdbicas que, na pior das
hipoteses, podem alcancar propor¢des lamentaveis, como bullying,
espancamento, isolamento e genocidio.

Um dos mecanismos de interdi¢ao perceptiveis nas narrativas é a politica
do silenciamento, este se divide em siléncio constitutivo, ao apagar palavras ao
falar; e em siléncio local, por meio da censura, e como diz Orlandi (1997, p. 24),
¢ por meio de “aquilo que ¢ proibido dizer em certa conjuntura” que se da o
silenciamento, sujeito a injungoes sociopoliticas. Para a autora, censura ¢é
“qualquer processo de silenciamento que limite o sujeito no percurso de
sentidos” (idem, p.13).

E da politica do silenciamento, Segundo Coracini (2007) que emerge a
concepgao de sujeito da linguagem como sujeito cindido, considerando que o
sujeito pode ocupar varias posi¢oes no discurso e, ainda, é clivado, porque
fragmentado em funcdo de sua constituicio inconsciente. Retomando o
pensamento de Orlandi (1995) ha uma politica do siléncio subdividida; trata-se
do siléncio constitutivo, em que uma palavra apaga outras necessariamente, € o
siléncio local relacionado a censura que se deve a imposi¢ao de um pensamento
hegemonico.

A melhor maneira de entender a hegemonia, explica-se Barrett (1996, p.
238), é pensar em como funciona a organiza¢ao do consentimento através dos
processos pelos quais se constroem formas subordinadas de consciéncia,
desprovidas de recurso a violéncia ou a coer¢ao. Desta forma, parafraseando, o
bloco dominante atua nao apenas na esfera politica, mas na sociedade como um

todo.
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Estereoétipos e estigmas sao frutos da politica do silenciamento. Tanto
para o menino quanto para a menina que contrariam a expectativa que deles se
tem, ha um castigo severo por condicionamentos relacionados com a
diversidade de género, ha o peso de uma sociedade machista que os marginaliza

como lembra Jocimar Dadlio (1995):

O machismo é um monstro muito maior e mais feroz que qualquer
dos monstrinhos provincianos com que lutam os pragmaticos e os
desconstrutivistas. Pois o machismo ¢é a defesa das pessoas que tem
estado por cima, desde os primérdios da historia, contra as
tentativas de derruba-las; esse tipo de monstro é muito adaptavel, e
desconfio que seja capaz de sobreviver quase tao bem num meio
filosofico antilogocéntrico quanta num meio logocéntrico.

(13

Esse fenomeno ¢ explicado por Cornell, (1991, p. 98) ao dizer que: “a
tradicdao logocéntrica esta sutilmente vinculada ao impulso em diregao a pureza,
o qual consiste em escapar a contaminac¢ao das trapalhadas femininas”. Visao,
decerto, androcéntrica cujas armas sao O preconceito e o pragmatismo e com
as quais luta para se manter em pé, nio de igualdade e sim de dominagao.

Os esteredtipos surgem de modelos e conceitos concebidos como as
unicas opgdes possiveis de definirem algum objeto, pessoa, grupo social ou
sexual, e devem-se, segundo Toledo (1983), ao desconhecimento, ou a
ignorancia (no sentido de as pessoas ignorarem) as diversidades como
elementos inerentes 4 condicao do ser humano.

Os estigmas, segundo Goffman (1988) tem a ver com o conjunto de
atributos inscritos na identidade social de um individuo, os quais, na interacao,
podem ser desacreditados, depreciados, e tidos como individuos de “menor”
importancia social.

Atos homofobicos resultam dos esteredtipos e dos estigmas relacionados
com a diversidade de género. Sendo que, de modo geral, a homofobia se

caracteriza por insultos, piadas, olhares reprovadores, agressiao fisica e até
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assassinato. Sao estas, como afirma Nunan (2003), algumas das praticas comuns
na ordem social contra gays, lésbicas, transexuais e travestis.

Os preconceitos, como afirma Van Dijk (2015, p. 31), “nao sao inatos,
mas aprendidos, principalmente pelo discurso publico (...), em grande parte,
controlado pelas elites, inclui debates politicos, noticias e artigos de opinido,
programas de TV, manuais de trabalhos escolares”, que terminam sendo
disseminados nas falas formais e informais tanto virtualmente como nas
relagcdes corpo a corpo da vida cotidiana.

A midia influi, em grande parte, na constru¢io e modelagem do
pensamento social e o faz através da produgao e divulgacao de fatos, como

afirma Nunan (2003):

[...] a midia (em geral) e a publicidade (em particular) tornam-se
poderosos agentes de socializagao e disseminadores de opinido,
adquirindo um papel fundamental na construgao e perpetuagao de
estereétipos, devendo, portanto, ser levadas em consideragao
durante qualquer tentativa de analise do fenémeno do preconceito

(p. 69).

Guareschi, (2009) entende a comunicacio como uma arma duplamente
poderosa, uma vez que pode criar realidades ou fazer com que elas desaparecam
ou fiquem silenciadas pelos meios de comunicacao que, no Brasil, 94%, estao
nas maos de doze familias. A midia, afirma Guareschi (2009, p. 86) constroi a
realidade com valores, e esses valores, sio a motiva¢ao da nossa vida e pautam
nossas discussoes e posicionamentos do cotidiano.

Por interesses e questdes de ordem politico e ideoldgico ha uma
estratégia dominante na comunicagao, ja que segundo Sarz (2009, p. 108), os
meios de comunicagao sao essenciais para garantir a hegemonia eurocéntrica
(na versio anglo-saxa dos EUA), embora aparentem manifestar e expressar o

multiculturalismo das popula¢oes incluidas.
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Discurso e diversidade de género
Os preconceitos, como enfatiza Dijk (2015), sao socialmente partilhados,

produzidos e reproduzidos, de forma conjunta pelos membros da sociedade, o
tazem por meio de discursos institucionais, da politica, das midias, da educagao,
do ensino e do mercado, de tal sorte que por serem institucionalizados, esses
discursos passam a receber um tratamento doutrinario, como se fossem
verdades a serem perpetuadas de geracao em geragao.

Therborn (1996) apud Althusser (1996) diz que a ideologia interessou-se
explicitamente, entre outras coisas, pelo modo como vimos a “reconhecer que
somos sujeitos e que funcionamos nos rituais praticos da mais elementar vida
cotidiana”. Pensamento este que representa uma importante oportunidade para
refletit sobre a construcio cultural sobre diversidade de género, de
responsabilidade coletiva que acontece nas praticas e rituais mais corriqueiros
da vida familiar, escolar e social.

Os fatos como lembra Zizek (1996), nunca “falam por si”’, mas sao
sempre levados a falar por uma rede de mecanismos discursivos. Os discursos,
veiculados por individuos e instituigdes como a escola ou a familia, a igreja ou
a legislacao, sao mecanismos que objetivam atingir determinados individuos
para alcangar demarcados resultados, sao geralmente movidos por ideologias
historicamente organizadas e tidas como necessarias.

Barrett (1996, p.230) frisa que as “ideologias historicamente organicas” -
aquelas que sao “necessarias” - tem validade psicolégica e “criam o terreno em
que os homens se movem, adquirem consciéncia de sua posicao, lutam, etc.”,
ao se definirem a favor ou contra fendmenos sociais de curta, media ou longa
duracao.

Entende-se haver uma ideologia hegemonica adjacente no discurso que
deseja banir ou silenciar a diversidade de género, fenomeno social de
higienizacao que, na opiniao de Garcia (2015, p. 88) serve para uma “apartacao
social”, ou seja, para afastar do espago fisico o outro, aquele que incomoda,

uma vez que, considerado inutil pra a sociedade.
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Para Cornell (1991) apud Johnson (2011, p. 2) a linguagem esta longe de
ser neutra, pois ¢ influenciada por multiplas referéncias culturais e contextuais.
Deste modo, a autora considera a forma como o sistema legal tem ganhado e
continua a ganhar com o status de poder através da opressiao e exclusio da
alteridade / do Outro.

Falar em diversidade de género associa-se, muitas vezes, as teorias
feministas, as quais, a pesar dos mais de cinquenta anos de existéncia, ainda
encontram muita resisténcia e preconceito entre os setores mais conservadores
da sociedade, a priori, por serem consideradas fantasiosas infundadas e carentes
de cientificidade, mas também por representarem um perigo para as formas
hegemonicas de produ¢ao do conhecimento.

Nogueira (2001, p. 8) opina que “o objetivo principal do feminismo foi
e continua a ser a constituicio de um espaco verdadeiramente comum aos
homens e as mulheres, apelando para as teorias de igualdade”, pelo que a
emancipac¢ao de concepgoes impostas de cima para baixo e reforcadas através
das instituicdes sociais, exige grande esfor¢o coletivo para conquistar a
liberdade.

Cornell (1998) entende que o uso do termo “liberdade” em vez de
“igualdade” permite fazer uma critica as reivindica¢oes de igualdade baseadas
em uma aspiracao a posi¢oes especificas de privilégio. A autora argumenta que
as posicoes de privilégio sao construgoes normativas, delimitadas de identidade,
que sufocam a possibilidade imaginaria tanto daqueles que as ocupam como
daqueles que desejam ascender a elas.

Deste modo, a discussao sobre diversidade de género representa, antes
de tudo, a busca de igualdade como direito, mas as pessoas que, nao se
enquadram na dita “normalidade de género”, enfrentam discursos de o6dio e
intolerancia e olhares de desprezo e indiferenca pelos proprios pares, talvez,
segundo Maingueneau (2015, p. 107), por estes lhes servirem, simultaneamente

de ponto de identificagao e de repudio.
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O papel da escola

A escola, enquanto veiculo institucional pode reforgar preconceitos
sociais através do discurso, mas também deve ficar atenta sobre os efeitos do
silenciamento oficial (falta de discurso institucional), sobre qualquer assunto,
particularmente sobre a diversidade de género, como forma tacita de incentivo
O preconceito.

A pesar disso é nos corredores, no patio, nos banheiros e na sala de aula
onde os alunos interagem com seus professores, apaixonam-se ou
desencantam-se por figuras de autoridade (coisa importante para o
desenvolvimento afetivo); nessa convivencia escolar os jovens aprendem a
competit, rejeitar ou/e tolerar os seus pares e a se espelhar nos adultos, seja
imitando ou contestando seus comportamentos e juizos de valor.

Aprende-se cedo que siléncio e interdi¢ao aproximam-se, pois, segundo
Ttouni (1998, p.6): “é preciso que nao se diga tudo para que algo seja possivel
de dizer”. Sabe-se também que o dizer consiste em atualizar certos sentidos e
apagar ou interditar outros como acontece toda vez que caracteristicas fisicas,
psicologicas, comportamentais, habilidades, talentos e capacidades (Louro,
1999), sdo utilizados para justificar os lugares sociais, os destinos e as
possibilidades proprias de cada género.

Os jovens gostam do ambiente escolar nao porque nele a vida seja facil,
pelo contrario, é no espago escolar onde sio desafiados a sobreviver as
provocagdes e as humilhacbes proprias das primeiras fases de desenvolvimento,
mas gostam da escola porque a pesar dos pesares; ¢ espago suficientemente
seguro para fazerem amigos, criarem codigos de comunicacdo entre si e
sobreviverem aos preconceitos.

Isso porque como aparelho ideolégico, a escola pode favorecer ou inibir
determinados processos de inclusao ou exclusiao social, o faz por meio do

professor em sala de aula, mas também através do livro didatico e do curriculo
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escolar de modo que as representagoes nao conformadas aos critérios tidos
como ‘normais’ se encontrem em desvantagem pelo silenciamento.

A diversidade de género, entre outras caracteristicas, tem um corte de
classe. Zizek (1996) afirma que as classes dominantes possuem dois polos para
mecanizar a perpetuacao das estruturas de dominagdo, o primeiro polo
inscrevem-se como os ARE (Aparelhos Repressivos do Estado) e o segundo
como os AIE (Aparelhos Ideolégicos do Estado).

O primeiro polo, afirma Zizek (19906) representa os aparelhos repressores
de Estado, esta constituido pelo governo, os tribunais, o exército e a policia,
entre outros. Enquanto o segundo polo, os AIE ou aparelhos ideolégicos de
Estado sao representados pelas instituicoes como a escola, a religiao, a familia,
a cultura e/ou a informacao.

No dizer de Bourdieu (1977, p.192), ha uma a forma gentil e invisivel de
repressio e de violéncia, que nunca ¢ reconhecida como tal e ¢ menos sofrida
do que escolhida, a violéncia do crédito, da confianga, da obrigacao, da lealdade
pessoal, da hospitalidade, dos presentes, da gratidao, da piedade e esse tipo de
violéncia acontece em toda parte, inclusive na escola.

Parafraseando o autor, poder-se-ia dizer que ha uma violéncia simbolica
nas macroestruturas que decidem os conteidos que devem ser silenciados no
ambiente escolar e nos que as obedecem, assim como ha violéncia simbélica
nas microestruturas do cotidiano que refor¢am, através de atitudes moralistas,
o preconceito de género.

A discriminagdo, o preconceito e o silenciamento da diversidade de
genero podem ser estratégias de dominagdo e desigualdade social que, consiste
no abuso de poder de umas categorias sobre outras. As dominantes, por se
acharem superiores, ignoram a existéncia das dominadas, cuja resisténcia
procura ter tao resilente e criativa quanto o poder que as oprime.

As classes sociais, como diz Eagleton (1996, p 187) sido, para o marxismo,

agentes historicos; mas também siao formagoes materiais estruturais, alem de
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entidades “intersubjetivas” que representam determinados interesses
ideologicos.

E pela ideologia de classe que o sistema educacional, muitas vezes
contribui para reproduzir a ordem social dominante, nao tanto pelos pontos de
vista que fomenta, mas como diz Eagleton (1996, p. 224) por essa distribuicao
regulada do capital cultural que é uma forma de violéncia; ou como diz
Bourdieu (1977), uma forma de violéncia simbélica que atua em todo o campo
da cultura, no qual aqueles a quem falta o “gosto correto” (homossexuais,
lésbicas, transexuais etc.) sao discretamente excluidos e relegados a vergonha e
ao silencio.

Ter consciéncia das construcdes soclais, normativas ou nao, ¢
pressuposto de emancipagdo, afirma Fagleton (1996, p.185), pois o ato de
conhecimento é “fato” e “valor”; uma cognicao precisa e indispensavel a
emancipagao politica, que segundo Leszek Kolakowski (1978, p. 270), “nesse
caso particular (isto é, o do conhecimento emancipatério), a compreensao e a
transformacao da realidade nio sao dois processos separados, mas um e o
mesmo fenomeno”.

O comportamento da autorrotulacao de individuos e categorias que

sofrem preconceito deriva dos esteredtipos que Nunan (2003) explica a seguit:

Individuos estereotipados, frequentemente cientes dos estereotipos
imputados a seu grupo, acabam por desenvolver um alto grau de
apreensdao quando entram em contato com outros individuos, pois
temem que seu comportamento espontaneo acabe por confirmar os
esteredtipos. A este fendmeno chamamos de ameaca do esteredtipo

(p. 63).

Todavia, junto a emancipagao politica, ocorre a cognicao da diversidade
de Geénero através de abordagens sociopedagbgicas que respondam as
exigéncias e contingéncias dos sujeitos que sofrem discrimina¢ao por condi¢oes
de género no espaco escolar e fora dele, devendo ser contempladas as questoes

na formacao inicial e continuada dos professores.
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Espera-se, pois da escola um esforco conjunto para a superagao de
estere6tipos, de isolamentos e silenciamentos de sujeitos que se autorrotulam
inadequados em um mundo que preza a aparéncia mais do que a esséncia das

pessoas.

Conclusio

Sem pretensoes de exaustividade, as reflexdes que aqui trouxemos sobre
os efeitos da escola que silencia ou nega a diversidade de género, querem ser
uma contribui¢do para diminuir a desigualdade social e uma agao preventiva
sobre os efeitos do preconceito de género, sobretudo nos primeiros estagios do
desenvolvimento humano.

Acreditamos que s6 na medida em que todas as pessoas tiverem direito
a gerir a propria sexualidade e viver conforme o proprio género ninguém podera
forcar transexuais e travestis, ou quaisquer outras categorias de género a serem
o que nao sao. As pessoas deixariam de se esconder e responder a um nome
que desarmoniza com sua identidade. Deixariam de serem silenciadas para se
tornarem visiveis, deixariam de ser maltratadas para se tornarem livres de ir e
vir sem sofrerem preconceitos, ameagas ou mortes.

Apesar dos inumeros esforcos, no exercicio de sua funcao educadora, no
que tange a diversidade de género, a escola mostra muitos acertos e muitas
falhas, ambos se evidenciam nas formas materiais em que se reproduzem as
relacoes de poder dentro e fora do contexto escolar. Entre os acertos, destacam-
se a formagcao inicial e continua dos professores como formas de superagao da
visdo hegemonica vigente de educagdo; a crescente inclusio de novas
tecnologias no aprofundamento de conteudos e atividades multidisciplinares
para superar situacoes de bullying e preconceito na escola.

Entre as falhas da escola desponta a falta de autonomia na elaboracao de
uma pauta sobre diversidade de género, que lhe confira voz ativa e,

eventualmente, contribua para a reducdo do indice de 6bitos causados pela
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intolerancia e o preconceito de género no Brasil. Outra das falhas da escola ¢é
nao ter consciéncia do seu papel na sociedade, que lhe confere poder sobre seus
melhores aliados: os alunos e professores, desde os quais pode, pelo dito e o
nao dito, repensar suas estratégias pedagogicas.

Falta, a nosso ver, valorizar mais os saberes dos alunos, ouvir suas
inquietagoes e interpretar suas linguagens para, desde seu lugar de fala, pensar
o curriculo educacional; falta um discurso de autoridade a escola, um
posicionamento e uma definicao sobre o que seja a educagao inclusiva; falta, em
fim, sair da omissao-submissiao, do silenciamento que consente e aprova a
faxina de género, por nada dizer a respeito dos crimes contra a populagao nao

hetero, e contribuir com a desigualdade social vigente.
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