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INTERNSHIP AND TEACHER EDUCATION: A DIALOG WITH FREIRE

PASANTIA Y FORMACION DE PROFESORES:; UM DIALOGO COM FREIRE
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Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir o estagio supervisionado no processo de formacéo de
professores em cursos de licenciatura a luz de elementos da teoria educacional de Paulo Freire. A
partir de pesquisa bibliografica, busca articular as categorias educacdo problematizadora,
conscientizacdo e didlogo presentes em Freire a praxis da orientacdo do estagio, em especial a
relacdo licenciando-professor/orientador. A abordagem freireana contribui para repensar o estagio em
uma perspectiva dialdgica e de problematizacdo da realidade observada, processo no qual teoria e
pratica articulam-se no movimento que vai da imersdo a emersdo, e desta a insercao critica de

sujeitos professores no mundo.
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Abstract: Grounded on elements of Paulo Freire’s educational theory, this paper aims at discussing
supervised internship in the process of teacher education in undergraduate teaching programs. This
study is based on bibliographic research and seeks to articulate the Freirian concepts of
problematized educational categories, awareness and dialog with the praxis of internship orientation,
particularly within the licensing-teacher/advisor relationship. The Freirian approach contributes to
rethinking the process of internship under a dialogical and problematization perspective of the
observed reality. In this process, theory and practice are articulated in a movement that goes from
immersion to emersion, and from this to the critical insertion of the subject teachers in the world.
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Resumen: Este artigo tiene el objetivo de discutir la pasantia supervisada en el proceso de formacion
de profesores en cursos de profesorado desde los elementos de la teoria educacional de Paulo
Freire. A partir de investigacion bibliografica, busca articular las categorias educacion
problematizadora, concienciacion y didlogo presentes en Freire a la praxis de la orientacion de la
pasantia, en especial a la relacion estudiante-profesor/tutor. El abordaje freireano contribuye para
repensar la pasantia en una perspectiva dial6gica y de problematizacién de la realidad observada,
proceso en el cual la teoria y la practica se articulan en el movimiento que va desde la inmersién
hacia la emersién, y de esta a la insercion critica de sujetos profesores en el mundo.
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Introducéo: o estagio na formacéo inicial de professores

Homens e mulheres, pelo contrario, podendo romper esta aderéncia e ir mais além do
mero estar no mundo, acrescentam a vida que tém a existéncia que criam. Existir é,
assim, um modo de vida que € préprio ao ser capaz de transformar, de produzir, de

decidir, de criar, de recriar, de comunicar-se. (Freire, 1981, p. 53)

O Estagio Supervisionado, na formacao inicial de professores — licenciaturas
— configura elemento curricular obrigatério no processo formativo, respondendo por
400h da totalidade da carga horéaria do curso (Brasil, 2019). Neste artigo, partimos
da compreensdo de estagio como “atividade teodrica, preparadora de uma praxis”
(Pimenta, 2010, p. 15, grifos da autora), que tem como objeto de estudos a praxis
docente, modalidade de praxis pedagoégica (Franco, 2012), em contextos reais de
observacdo e intervencdo. Diferentemente da concepcdo que compreende o
processo de formacédo de professores como treinamento, pautando-se na separacao
entre teoria e pratica, entendemos que o processo de desenvolvimento profissional
docente (Garcia, 1999), que inclui a formacao inicial académica em cursos de
graduacéo especificos, pauta-se na articulacdo teoria-pratica e no entendimento da
atividade docente como quefazer humano, reflexivo, critico e de construcdo de
autoria.

Na experiéncia como professora orientadora de estdgio no curso de
Licenciatura em Letras no Instituto Federal de Sdo Paulo — Campus Séo Paulo,
atividade esta que se articula a disciplina Didatica, fui procurando construir uma
proposta de estagio supervisionado na qual os estudantes, futuros docentes,
pudessem analisar a realidade de escolas de Educacdo Basica colocando-se no
papel de pesquisadores, investigando aqueles contextos em suas mdltiplas
determinacdes. Nesse sentido, entendemos que a reflexdo sobre estagio
supervisionado requer a delimitacdo de concepcdes de educacdo, docéncia e
formacédo, articulando-se, portanto, a um projeto formativo. Como ensina Paulo
Freire, ndo ha educacao neutra, do que decorre a compreensao de que o estagio
também se articula a uma dimensao politica por se tratar de atividade pedagdgica.

Nesse sentido, o0 processo de orientagdo de estagio precisa necessariamente

dialogar com um projeto de formacdo, com concepgbes de educacdo, escola,
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docéncia. Em nosso caso, a proposta formativa distancia-se de concepcgoes
tecnicistas que reduzem a praxis docente a aplicacédo de curriculos e programas, e
dialoga com a compreenséo de docéncia como profissdo que viabiliza processos de
humanizacdo no sentido freireano, o que demanda atencdo as dimensdes ética,
estética, humana, politica do quefazer docente, além da técnica.

No processo de construcdo de uma proposta formativa para o estagio
supervisionado na licenciatura deparo-me com a possibilidade de fomentar estagio
de observacdo com e como pesquisa, propondo aos estudantes que, ap0s um
periodo de observacdo, elaborem propostas de investigacdo sobre/ na/ com a
escola. Quer dizer, apds observacgfes iniciais do contexto — para as quais 0s
estudantes sdo orientados a tomar contato com o documento do projeto politico-
pedagogico da escola, observar espaco fisico, relagdes, organizacdo do trabalho
docente na aula, dentre outros aspectos —, os licenciandos, imersos na problematica
da escola, escolhem temas de estudo com base naquilo que se evidenciara como
guestdo ou problema daquele contexto, do que decorre a emergéncia de tematicas
das mais diversas.

Essa proposta, ja explicitada em producdo anterior (Marques, 2018), instiga-
me a refletir sobre as possiveis articulagdes ao pensamento freireano, e a resgatar o
pensamento do educador com vistas a potencializar o estagio supervisionado no
processo de formacdo de professores. Ndo de quaisquer professores, mas
especificamente de professores criticos, progressistas, engajados em um projeto de
emancipacdo e de conscientizacdo. Talvez resida nesse escopo o fio que nos
conduziu a reler a tematica do estagio — e a experiéncia que procuro construir como
docente — a luz dos aportes freireanos, ressignificando algumas categorias de modo
a articula-las a praxis do estagio supervisionado e, em especial, da orientacdo do
estagio — uma vez se tratar de atividade que requer a mediacado do formador, ndo se
reduzindo, portanto, ao cumprimento de horas de observacgao.

Estagio sem orientacdo de um professor-formador ndo € estagio
supervisionado, e ao falarmos de estagio nas licenciaturas € sobre essa modalidade
gue falamos — estagio supervisionado, com destaque ao adjetivo que compde o
termo. Talvez “supervisionado” ndo seja a melhor palavra a ser utlizada, mas o

fazemos considerando aquilo que se apresenta na legislacdo; poderiamos falar em
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estagio “acompanhado”, “mediado”, “dialogado”, “orientado”, adjetivos que
certamente expressariam de maneira mais precisa a concepgao com a qual
trabalhamos. Se o0 estagio ndo se reduz ao “cumprir horas” e “preencher
formularios”, cabe as instituicdes que formam professores um olhar cuidadoso em
relacdo a essa atividade curricular e a orientacdo do processo.

Por que Paulo Freire? Em tempos de aligeiramento dos processos de
formacdo de professores (Diniz-Pereira, 2015), de massificagdo da educacgao
superior (Sguissardi, 2015), de expansdo de um ethos empresarial e tecnocratico no
campo educacional (Freitas, 2016), de avanco da alianca neoliberal-
neoconservadora (Lima, Hypolito, 2019) que vem acompanhada de ataques ao
educador pernambucano — e aqueles que defendem e procuram concretizar uma
pedagogia critica —, faz-se necessario ler e reler Paulo Freire, divulgar seu
pensamento com vistas a consolidar uma educacdo como pratica da liberdade
(Freire, 2018b). Freire produziu uma teoria educacional que nos permite estabelecer
didlogos com multiplas tematicas, dentre elas o estagio, teoria esta cujos aportes
potencializam a construcdo de propostas formativas contextualizadas em uma
pedagogia critica, engajada com valores de democracia, igualdade, respeito e
justica.

No processo de releitura de Freire, encontramos trabalhos que propdem
didlogos com o ideario freireano na discussédo sobre o campo da Didatica (Pontes,
Pimenta, 2019) e da formacdo de professores (Saul, 2016). Outro destaque que
podemos fazer é a producdo de bell hooks (2018) que, ao dialogar com Freire,
propde a constru¢cdao de uma “pedagogia engajada” que aumente “nossa capacidade
de ser livres” (hooks, 2018, p. 13). Ainda que as referéncias centrais deste artigo
sejam textos escritos por Paulo Freire, a leitura de produ¢des que conversam com o
pensamento do autor ajudou-nos a construir um corpo de ideias e a alimentar o
processo de escrita.

No que toca a formacao de professores, encontramo-nos em um contexto em
gque “as propostas que se apoiam na racionalidade técnica ocupam, hoje, a posi¢cao
hegemobnica” (Saul, A.M.; Saul, A., 2016, p. 22). A reducdo da formacao de
professores a processos de treinamento, pautados na valorizacdo quase que

exclusiva de uma pratica que dispensa reflexdo e se apresenta como neutra, e na
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consideracao de que os problemas enfrentados pela escola se reduzem a questdes
curriculares e técnicas (desconsiderando as condi¢cdes concretas da escola e da
sociedade) demandam acdes no sentido de potencializar uma pedagogia critica e,
portanto, contra-hegemdnica, que vincule “a escolarizagdo a luta mais ampla pela
democracia radical” (Giroux, McLaren, 2005, p. 131).

Diante desse cenario, a (re)leitura de Freire e o engajamento na construcao
de propostas que dialoguem com a concepcdo de educacdo como préatica da
liberdade mostram-se como possibilidade contra-hegemoénica, potencializando a
emergéncia e a consolidagcéo de processos formativos que se pautem na concepgao
de professor como intelectual critico-reflexivo (Contreras, 2002).

Vale lembrar que o conceito de contra-hegemonia “ndao apenas reforca a
I6gica da critica, mas também trata da criacdo de novas rela¢cdes sociais e novos
espacos publicos que corporifiguem formas alternativas de experiéncia e de luta”
(Giroux, McLaren, 2005, p. 132-3), contribuindo para a emergéncia de uma
‘linguagem da possibilidade” (Giroux, McLaren, 2005, p. 129). O pensamento de
Freire insere-se nesse campo ao realizar a dendncia, a critica e, a0 mesmo tempo,
indicar possibilidades para a superacdo, o que se distancia do fatalismo e pode
conduzir a articulacdo de acles. Freire faz-nos “esperancgar’, o que nao significa
“‘esperar” que a realidade se transforme, mas agir para que ela seja modificada,
reconhecendo que “a Histéria é tempo de possibilidade e ndo de determinismos, que
o futuro [...] é problematico e nao inexoravel” (Freire,1996, p.19, grifos do autor).

Neste artigo temos por objetivo discutir aportes teérico-metodolégicos para o
estagio supervisionado no processo de formacédo académica inicial de professores a
luz do pensamento freireano, partindo da hipétese de que a concepcéo de educacédo
proposta por Paulo Freire pode auxiliar na ressignificacdo da praxis do estagio e de
sua orientacdo. Temos como foco discutir uma proposta formativa para o estagio
com destaque para a relacdo estabelecida entre licenciandos e professor-orientador

no contexto da instituicdo de educacédo superior?. Por praxis entendemos o processo

2 Foge ao escopo deste artigo discutir a relacdo escola-universidade que se estabelece no contexto
do estagio supervisionado. Denominamos de “professor-orientador” o docente que atua no curso de
licenciatura e que faz a mediacdo do estagio, a discussdo sobre as observacdes realizadas, a
orientagdo de leituras, dentre outras a¢fes. No caso da licenciatura em Letras do Instituto Federal de
Educacgdo, Ciéncias e Tecnologia de S&o Paulo — Campus S&o Paulo, o estdgio vincula-se a
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de “reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 2018, p.
52), sem a qual é impossivel a superacdo da contradi¢cdo opressor-oprimido.

O texto foi organizado de modo a contemplar trés categorias de discussao, a
saber: i. Educacdo problematizadora na préaxis do estagio supervisionado; ii.
Problematizacéo e conscientizagcdo: imergir e emergir na/da realidade no estagio; iii.
Dialogicidade como praxis e principio fundante. Ainda que o esforco tenha sido o de
organizar conceitos e discussdes a partir de trés categorias — educacgéo
problematizadora, conscientizacdo e didlogo —, a dindmica do pensamento e as
articulagcbes entre os temas por vezes fazem com que eles ndo se deixem
“aprisionar” em uma secdo, sendo anunciados ou retomados em outras secoes.
Como aponta Santiago (2000), a categoria “relacédo” € estruturante na obra de
Freire, indicando aproximacgao, articulacdo e unidade. Nesse sentido, ainda que
discutidos em secdes separadas, 0s conceitos apresentados (que nao esgotam o
pensamento freireano) articulam-se na obra do autor; trata-se de parcialidades que,
ao mesmo tempo em compdem uma totalidade, sdo dela derivadas, formando um

todo coerente.

Educacédo problematizadora na praxis do estagio supervisionado

Humanizacéo e desumanizacéo séo possibilidades que se colocam aos seres
humanos no curso da historia, ainda que a vocacao ontologica de mulheres e
homens seja a humanizacéo, explica Freire (2018). Tal fato justifica a relevancia e a
necessidade de uma Pedagogia do Oprimido que seja forjada com ele, e ndo para
ele. A superacdo da situacdo opressora requer reconhecimento critico e
engajamento a praxis libertadora, na qual os seres humanos problematizam suas
relacbes com o mundo e produzem sua palavra. Nesse contexto, a educacao
problematizadora se apresenta como contraponto a concep¢ao bancéaria — entendida
como instrumento de domesticacdo —, e pauta-se em uma compreensao de ser

humano como sujeito da historia, e de educacdo como ato cognoscente que se

disciplinas com vistas a potencializar o processo de orientacao e articulacéo teoria-pratica. A reflexao
empreendida no presente texto € situada em minha atuagdo na orientacdo de estagio na disciplina
Didatica, na qual os estudantes realizam 100h de estagio de observagdo em escolas de educagdo
bésica.
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distancia da ideia de depdsito e de “relagbes narradoras, dissertadoras” (Freire,
2018, p. 79) que caracterizam a concepcao bancaria.

A educacdo libertadora, na compreensdo de Freire, demanda a
problematizagdo dos seres humanos em suas relagbes com o mundo. Nesse

sentido,

A libertacdo auténtica, que é a humanizagcdo em processo, nao é
uma coisa que se deposita nos homens. Nao é uma palavra a mais,
oca, mitificante. E praxis, que implica a acdo e a reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo. (Freire, 2018, p. 93)

A educacdo como pratica da dominagdo, ao reveés, procura manter a
ingenuidade dos educandos com o objetivo de “indoutrind-los no sentido de sua
acomodacdo ao mundo da opressdo” (Freire, 2018, p. 92). A educacédo
problematizadora ou libertadora tem por intuito forjar sujeitos cognoscentes, nao via
depdsito, mas por intermédio da problematizacéo das relacdes dos sujeitos da acao
— educandos e educadores — com 0 mundo. “O homem estd no mundo e com o
mundo” (Freire, 1983, p. 30), e age sobre ele, produzindo o mundo histérico-cultural.
Este, por sua vez, enquanto produto da praxis humana, também condiciona sua
producéo e sua acao, fazendo-se necessario que o ser humano conheca o mundo
para que possa transforma-lo e constituir-se enquanto “ser para si” (Freire, 1983, p.
55)3, sujeito.

Que relacdo podemos estabelecer entre a concepc¢do problematizadora de
educacédo e o processo de orientacdo de estagio na formacdo de professores? De
gue maneira o estagio pode se constituir enquanto relacdo, tempo e espaco de
construcdo de uma educacao libertadora?

Uma concepcao problematizadora de estagio supervisionado implica a
compreensao de licenciandos e orientadores como sujeitos cognoscentes,
investigadores criticos, mediatizados por objetos cognosciveis advindos dos
processos de observacdo da realidade da escola em didlogo com referenciais

tedricos. Em uma concepcdo problematizadora de estagio, estar na escola e

3 “Do ponto de vista filosofico, um ser que ontologicamente é ‘para si’ se ‘transforma’ em ‘ser para
outro’ quando, perdendo o direito de decidir, ndo opta e segue as prescrigées de outro ser.” (Freire,
1983, p. 55).
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observar o contexto no qual se constréem relacdo educativa e processo ensino-
aprendizagem n&o tem por objetivo o “treinamento” do futuro docente para que
“aplique” na sala de aula curriculos previamente elaborados por especialistas, ou
seja, a reproducdo de uma educacdo bancéaria; ao revés, o estagio articula-se a
construcdo de um olhar critico sobre a realidade enquanto totalidade com vista a
construcdo de uma praxis libertadora, na concepcao freireana.

A superacdo do “bancarismo” na educagao basica implica sua superacao
também nos processos de formacao de professores, e a compreensao do estagio no
contexto de uma educacido problematizadora. Esta, “de carater autenticamente
reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade” (Freire, 2018, p.
97), que caminhe da imerséo nela rumo a emersao das consciéncias, resultando sua
insergéo critica na realidade. Trata-se de, refletindo sobre a realidade escolar em
suas contradicdes, ampliar o campo de percepcdo para além da experiéncia
imediata, superando compreensdes ingénuas que culpabilizam ora estudantes, ora
professores, ora familias por aquilo que € chamado de “fracasso escolar”.

Concepcdes que responsabilizam exclusivamente os sujeitos oprimidos por
sua exclusédo, que desconsideram a historicidade dos processos — dentre 0s quais a
tardia constituicdo dos sistemas de ensino publicos no Brasil, e a reiterada exclusao
da grande maioria da populacdo brasileira da possibilidade de acesso ao
conhecimento —, que representam visdes fatalistas da escola publica — indicando
gue ndo ha o que fazer — emergem no processo de narracdo do observado e de
analise critica do narrado no processo de orientacdo de estagio, e constituem
oportunidade para o exercicio do processo de desvelamento da realidade. Isto

porque:

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar
hipéteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes.
Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo
préprio: seu eu e suas circunstancias. (Freire, 1983, p. 30).

Nesse sentido, falar sobre as observacdes realizadas em campo, relatar
angustias e expectativas tomando a realidade como objeto de conhecimento,

mostra-se essencial no processo de superacdo de uma consciéncia ingénua e
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fatalista sobre a realidade rumo a construcdo de uma consciéncia critica,
epistemologica. Ndo se trata de assumir posturas romanticas, que atribuem ao
professor e a seu esforco a responsabilidade exclusiva pela transformacdo da
escola, mas empenhar-se na “desmitificagao” (Freire, 2018, p. 101), estimulando a
criatividade, a reflexao e a acao sobre a realidade.

Desse modo, “na pratica problematizadora, vao os educandos desenvolvendo
0 seu poder de captacdo e de compreensao do mundo que Ihes aparece, em suas
relacbes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade
em transformacao, em processo” (Freire, 2018, p. 100). Isto porque a forma de atuar
frente a essa realidade decorre em grande medida do modo como percebam o
mundo e se percebam diante dele, do que decorre a limitagdo tanto de concepcgdes
fatalistas como de concepc¢des romanticas sobre a escola.

A inconclusdo dos seres humanos e o permanente devenir da realidade
dirigem-nos a compreensao do real como campo de possibilidades que tem como
ponto de partida a acdo dos seres humanos em situacdo. Nesse sentido, a pratica
problematizadora “propde aos homens sua situagdo como problema” (Freire, 2018,
p. 103), aprofundando a tomada de consciéncia do real e a compreensédo de que
este pode ser transformado. Estando os licenciandos imersos na realidade da escola
— e do mundo —, o estagio em uma concepcao problematizadora precisa articular
processos de reflexdo conjunta sobre as percepcdes imediatas dos licenciandos de
modo a potencializar a emersao da consciéncia, o que implica a constru¢cdo de um
olhar “de fora”, distanciado mas, ao mesmo tempo, contextualizado no tempo e no
espaco, captando a problematicidade da situagao. “Da imersdo em que se achavam,
emergem, capacitando-se para se inserirem na realidade que se vai develando”
(Freire, 2018, p. 141). O préximo movimento é o da insercdo no mundo que resulta
da consciéncia da realidade, configurando-se como consciéncia histérica.

Na concepcéao problematizadora a consciéncia critica ndo é doada, transferida
pelo educador/formador aos educandos/licenciandos; ao revés, é construida em
comunhdo, em situacdes de didlogo sobre as experiéncias do estagio, de

guestionamento, de problematizacao e investigagéo.
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Problematizacdo e conscientizacdo: imergir e emergir na/da realidade no
estagio

Freire indica que ‘0 homem é consciente e, na medida em que conhece,
tende a se comprometer com a propria realidade” (Freire, 1983, p. 39), mas a
consciéncia pode existir em diferentes estados. O primeiro estado da consciéncia é
a intransitividade, quando se processa uma espécie de compromisso com a
realidade e a producdo de uma consciéncia magica. Uma mudanca no contexto
pode promover a transformagcdo da consciéncia em transitiva, mas ingénua. Sao
caracteristicas da consciéncia ingénua: 1. Simplismo na interpretacdo dos
problemas, sem aprofundamento na causalidade do fato; 2. Tendéncia a considerar
gue o passado foi melhor; 3. Tendéncia a aceitar formas massificadoras de
comportamento, o que pode levar a uma consciéncia fanatica; 4. Subestimagéo do
homem simples; 5. Impermeabilidade a investigagdo, satisfazendo-se com
experiéncias e explicacdes magicas; 6. Fragilidade na discussédo dos problemas; 7.
Presenca de forte conteido passional; 8. Presenca de compreensdes magicas; 9.
Compreenséo de que a realidade ¢é estatica. (Freire, 1983; Freire, 2018b).

A passagem da consciéncia ingénua a consciéncia critica ndo se da de
maneira automatica, mas demanda um processo educativo de conscientizacdo. A
auséncia e um processo educativo nessa direcao podera conduzir a substituicdo da
consciéncia ingénua pela consciéncia fanatica, propria do ser humano massificado.
“‘Na consciéncia ingénua ha uma busca de compromisso; na critica ha um
compromisso e, na fanética, uma entrega irracional” (Freire, 1983, p. 39).

A consciéncia critica, promovida por uma educacdo problematizadora, tem
por caracteristicas: 1. Busca por profundidade na andlise dos problemas; 2.
Reconhecimento da realidade como mutavel; 3. Substituicdo de explicacdes
magicas por principios de causalidade; 4. Disponibilidade a revisdo dos resultados;
5. Superacdo de preconceitos; 6. Inquietude; 7. Repulsa a transferéncia de
responsabilidade; 8. Indagacéo, investigacdo; 9. Didlogo; 10. “Receptividade ao
novo, ndo apenas porque novo, € pela nao recusa ao velho, s6 porque velho” e
aceitacdo de ambos enquanto validos (Freire, 2018b, p. 84). Em sintese, “é proprio
da consciéncia critica a sua integragdo com a realidade, enquanto que da ingénua o

préprio € sua superposicéo a realidade” (Freire, 2018b, p. 139).
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O desenvolvimento de uma consciéncia critica permite ao ser humano
transformar a realidade (Freire, 1983), cabendo a educacao problematizadora a
tarefa de “colaborar com ele na indispensavel organizacdo reflexiva de seu
pensamento” (Freire, 2018b, p. 139). Trata-se de propor um “método ativo, dialogal,
participante” (Freire, 2018b, p. 141), pautado na problematizacdo da realidade, sua
codificacéo e descodificagao®.

Formar professores como intelectuais critico-reflexivos (Contreras, 2002),
conscientes das implicacfes éticas, politicas, humanas, técnicas de suas escolhas,
e engajados em processos de formacdo humana para a democracia e a justica
demanda a vivéncia de processos de leitura da realidade permeados pela realizacéo
de “dialogos descodificadores do que fazer docente” (Saul, A.M.; Saul, A.; 2016, p.
31). Dialogando com a concepcédo de educacdo freireana podemos dizer que o
estagio, para que efetivamente contribua para a construcdo de uma educacéo
problematizadora, necessita potencializar o movimento de codificacdo e
descodificacdo da situacdo, tomando-a como problema. “Codificacdo”, ao
selecionarmos juntos aos licenciandos temas/ problemas observados e vivenciados
no contexto da escola; “descodificagdo”, ao propormos a analise do tema,
articulando a visao parcial com a totalidade.

“A educacao auténtica, repitamos, nao se faz de A para B ou de A sobre B,
mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2018, p. 116). Mundo que
implicitamente apresenta temas significativos, “a base dos quais se constituira o
contetudo programatico da educacao” (Freire, 2018, p. 116). Ou seja, € a partir da
experiéncia no mundo e com o mundo que situacfes emergirdo como problemas
gue desafiam e demanda resposta do ponto de vista intelectual e também da acéo,

sem que estas estejam dicotomizadas®. Ensina Freire:

Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-
se” ele para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o,

4 De acordo com Freire, “A codificagdo de uma situagéo existencial é a representagdo desta, com
alguns de seus elementos constitutivos, em interagdo. A descodificacdo € a analise critica da situagao
codificada” (Freire, 2018, p. 135, nota de rodapé n. 71).

5> Com base em Lénin e a afirmacgdo de que “Sem teoria revolucionaria ndo pode haver movimento
revolucionario”, Freire (2018, p. 168) ensina que “ndo ha revolugdo com verbalismos, nem tampouco
com ativismo, mas com préaxis, portanto, com reflexdo e acdo incidindo sobre as estruturas a serem
transformadas”.
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transforma-lo e, transformando-o, saber-se transformado pela sua
propria criacdo; um ser que é e esta sendo no tempo que € 0 seu, um
ser histérico, somente este é capaz, por tudo isto, de comprometer-
se. (Freire, 1983, p 17).

No estagio, a um momento inicial de observacdo da escola, de imersao em
seu contexto, os licenciando sé@o convidados a tecer narrativas e analises sobre esse
tempo-espaco; projeto politico-pedagdgico, estrutura fisica, relacdes (professor-
aluno, aluno-aluno, escola-comunidade, professor-aluno-conhecimento),
organizacdo do trabalho pedagdégico na aula, dentre outros elementos fazem parte
dessa reflexdo. Nado se trata de um processo de emersdo que se dé no vazio,
isoladamente; ao lado de discussdes que ocorrem nos momentos de aula no
contexto da licenciatura, os estudantes tém acesso a referenciais bibliograficos que
vao sendo estudados e que dialogam com a compreensédo da escola a partir dos
aportes da Didatica. Como ensina Freire, “todo fazer do quefazer tem de ter uma
teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria e pratica. E reflexdo e
acao” (Freire, 2018, p. 167-8).

Apoés esse momento inicial de observacdo e analise do contexto a partir de
pontos especificos que vao sendo indicados no processo de orientacdo, explicitados
no paragrafo anterior, os licenciandos sédo convidados a escolher uma situacdo do
real a ser problematizada mediante um processo de investigacdo. Os temas que
emergem do processo de imersdo em campo podem ser os mais diversos, e
precisam dialogar com a compreensdo do ensino enquanto praxis social complexa
(Pimenta, 2015) que se articula a promocdo de condicdes a aprendizagem e a
formacdo humana. A titulo exemplificativo, enumero algumas das tematicas que ja
se fizeram presentes no processo de orientacdo de estagio: papel do livro didatico,
inclusdo de pessoas com deficiéncia, perfil e expectativas de estudantes da EJA,
arquitetura escolar, relacéo escola-comunidade, inclusdo de estudantes estrangeiros
em uma perspectiva intercultural, disciplina/ indisciplina na visdo dos estudantes,
dentre tantos outros.

As tematicas, por emergirem do contexto no qual os licenciandos se
encontram imersos, ndo sao previamente delimitadas, uma vez que faz parte do

processo de investigacdo problematizar o real no sentido de identificar situacdes
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como problemas a serem estudados, o que nem sempre € tarefa simples. Advindos
de processos educativos que costumam privilegiar a concepcdo bancéria,
acostumamo-nos a responder aquilo que o professor pergunta, e ndo a perguntar, a
formular questbes, do que decorre ser a selecdo de um tema tarefa bastante
complexa®.

Freire entende que problematizar é “exercer uma analise critica sobre a
realidade problema” (Freire, 2018, p. 229), o que exige o desvelamento do mundo na
condicdo de sujeito do ato de desvelar. Nesse sentido, passa pelo processo de
constituicdo de sujeitos autbnomos a constru¢cdo dessa capacidade de escolher e
problematizar o observado na escolha do tema, e indicar caminhos a serem
percorridos no estudo da tematica, o que é realizado com a mediacéo de colegas e
professor-orientador de estagio. Além de indicarem um tema/problema para
investigacdo, os licenciandos propdem objetivos de pesquisa, forma de producao de
dados e referenciais bibliograficos que os auxiliardo no desvelamento do tema.
Delimitado o projeto de investigacdo, passam a situacdo de pesquisa elaboram
relatorio que, ao final, € apresentado a turma de licenciandos.

Importa que esse processo de investigacdo de um tema escolhido pelos
licenciandos a partir da insercdo critica no campo potencialize ndo apenas a
apreensdo da realidade, mas também a construcdo de uma “forma critica de
pensarem seu mundo” (Freire, 2018, p. 134). Para além do tema, mas a partir dele,
espera-se que os licenciandos desenvolvam formas complexas de pensamento e de
acao na qual todo e parte se articulem, ou seja, que compreendam a aula, a escola,
0 sistema educacional, a sociedade em processos de interacdo nos quais a
categoria contradicdo se faz presente, superando, portanto, analises simplistas do
tipo causa-efeito.

Ainda que a problematizacdo ocorra a partir de situacdes concretas,
empiricamente vivenciadas, faz-se indispensavel o processo de abstracao. “Isto ndo

significa a reducdo do concreto ao abstrato, 0 que seria negar a sua dialeticidade,

6 “Ainda quando um grupo de individuos ndo chegue a expressar concretamente uma tematica
geradora, o0 que pode parecer inexisténcia de temas sugere, pelo contrario, a existéncia de um tema
dramatico: o tema do siléncio. Sugere uma estrutura constituinte do mutismo ante a forca
esmagadora de “situagdes-limite”, em face das quais o 6bvio é a adaptagdo” (Freire, 2018, p. 136)
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mas té-los como opostos que se dialetizam no ato de pensar” (Freire, 2018, p. 134).
Nesse sentido,

Este movimento de ida e volta, do abstrato ao concreto, que se da na
andlise de uma situacéo codificada, se bem-feita a descodificacéao,
conduz a superacdo da abstracdo com a percepgao critica do
concreto, ja agora ndo mais realidade espessa e pouco vislumbrada.
(Freire, 2018, p. 135).

Y

Freire destaca que a investigacdo tematica deve levar a compreensdo da
totalidade, ainda que passe por um processo de cisdo da realidade; a situacéo
observada na sala de aula dialoga com o contexto da escola, e esta com a
sociedade, assim como as questbes observadas em diferentes unidades
educacionais podem apresentar pontos de aproximacao e de distanciamento, posto
gue situadas em um espaco-tempo que Ihes € comum. No processo de reflexdo, a
objetivacdo do pensar se mostra essencial a compreensao e transformacao do real:
“Os homens, pelo contrario, como seres do quefazer ‘emergem’ dele e, objetivando-
0, podem conhecé-lo e transforma-lo com seu trabalho” (Freire, 2018, p. 167).

Objetiva-se, em dltima instancia, contribuir para o0 processo de
conscientizagao, “que prepara os homens, no plano da agao, para a luta contra os
obstaculos a sua humanizagao” (Freire, 2018, p. 158). No caso especifico da
docéncia, potencializar a formacdo e professores e professoras criticas, porque
conscientes de seu papel na humanizacdo, e engajados na construcdo de uma

escola publica efetivamente democratica.

Dialogicidade como praxis e principio fundante

‘O didlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo” (Freire, 2008, p. 109, grifos do autor). O dialogo emerge, na concepgao
freireana, como principio e condicdo de concretizacdo da educacédo
problematizadora. “Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo. O
mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (Freire, 2018, p. 108, grifos do autor)
O dialogo efetivo se da entre homens e mulheres, educador e educandos, no qual

todos tém o direito a palavra, o que requer humildade, fé no ser humano, confianca e
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esperanca, além de pensar critico (Freire, 1983). O dialogo nédo se faz no vazio, mas
a partir da realidade, da problematizacdo da relagdo homem-mundo, e o pensar
critico configura-se como aquele que “percebe a realidade como processo, que a
capta em constante devenir e ndo como algo estatico” (Freire, 2018, p. 114). Nesses
termos, o dialogo instaura-se como situacdo gnosiolégica na qual os sujeitos da
educacédo — educador e educandos — “incidem seu ato cognoscente sobre o objeto
cognoscivel que os mediatiza” (Freire, 2018, p.115).

N&o ha educacao problematizadora, e estagio como atividade formativa, sem
didlogo, sem comunicacado. Estar em campo, observar em situacao a praxis docente,
conversar com estudantes, professores e demais profissionais que atuam nas
escolas de educacédo basica é apenas uma das acdes necessarias a concretizacao
do estagio como atividade efetivamente formativa. Enquanto atividade pedagdgica, o
estagio demanda mediacdo do professor-orientador, o que implica, dentre outras
acles, a organizacdo de momentos coletivos nos quais os licenciandos possam
falar, narrar suas vivéncias em campo, e ouvir o outro. Demanda abertura por parte
do professor-orientador de estagio a emergéncia de temas e, por vezes, concepcoes
de mundo ingénuas e fatalistas, e acolher angustias e “desesperancgas” que se
fazem presentes quando do contato do licenciando com realidades
desumanizadoras. Implica mediacdo no sentido de questionar, contrapor,
problematizar os relatos e as situacfes desafiadoras que se apresentam.

Lembro-me de um licenciando relatar a proibicdo, na escola na qual realizava
0 estagio, de utilizacdo de bonés pelos estudantes, e sua aparente concordancia
com o veto. Comecamos entdo a conversar sobre isso, e diferentes visbes de
mundo vieram a tona nesse didlogo, motivadas por questionamentos e
problematizacdo da situacdo: o que justifica a proibicdo de uso de boné? De onde
partiu a proibicdo? Trata-se de algo que foi discutido/construido com a participacao
de estudantes e professores? O que representa o boné para os estudantes? Qual a
relacdo desse acessoOrio com o processo identitario de jovens? O uso do boné
interfere no processo ensino-aprendizagem? Enfim, estas e outras reflexdes se
fizeram presentes naquela aula, entendida como momento de didlogo e producéo de

conhecimento em articulagéo a realidade.
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Ensina Freire que a tarefa do educador ndo € a de transferir ao educando seu
pensar, mas “desafiar o educando com quem se comunica € a quem comunica,
produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado” (Freire, 1996, p. 38). Isto
porque “Nao ha inteligibilidade que n&o seja comunicagéo e intercomunicagao e que
nao se funde na dialogicidade” (Freire, 1996, p. 38)

A acao dialdgica tem por caracteristica a co-laboracdo entre sujeitos que

assumem distintas fun¢des no processo de desvelar o mundo. Nesse sentido,

[...] na co-laboracéo, exigida pela teoria dialégica da acao, os sujeitos
dialégicos se voltam sobre a realidade mediatizadora que,
problematizada, os desafia. A resposta aos desafios da realidade
problematizada é ja a acdo dos sujeitos dialégicos sobre ela, para
transforma-la (Freire, 2018, p. 229).

O dialogo se faz mediado por conhecimentos tedricos do campo da
Pedagogia e da Didatica, potencializando a superacéo da consciéncia ingénua rumo

a consciéncia critica, e a passagem da opinido ao saber:

Este conhecimento, sem duvida, ndo pode reduzir-se ao nivel de
pura opinido (doxa) sobre a realidade. Faz-se necessario que a area
da simples doxa alcance o logos (saber) e assim canalize para a
percepc¢do do ontos (esséncia da realidade) (Freire, 1983, p. 48).

O diadlogo, enquanto “relacado horizontal de A com B” (Freire, 2018b, p. 141),
opbem-se ao antidialogo, “que implica uma relagao vertical de A sobre B” (Freire,
2018b, p. 142) e é acritico, desamoroso, desesperangoso, arrogante. “Por tudo isso,
o antidialogo ndo comunica. Faz comunicados” (Freire, 2018b, p. 142).

O didlogo configura-se enquanto condicdo de efetivacdo de uma educacao
problematizadora, e do estagio como espaco de constru¢cdo de uma consciéncia
critica sobre a realidade. Criticidade entendida como “apropriagdo crescente pelo
homem de sua posicdo no contexto” e “a representacao objetiva da realidade”
(Freire, 2018b, p. 84 — nota de rodapé€), tomada de consciéncia dos condicionantes
da acdo e “substituicdo de uma percepgao distorcida da realidade por uma

percepgao critica da mesma” (Freire, 1983, p. 60).
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Como j& mencionado, a tomada de consciéncia demanda a passagem da
condicdo de imersdo no contexto a emersdo dele, rumo a insercdo critica, tendo

como objeto do didlogo a realidade concreta:

Esta mudanca de percepc¢édo, que se da na problematizacao de uma
realidade concreta, no entrechoque de suas contradi¢des, implica um
novo enfrentamento do homem com sua realidade. Implica ad-mira-la
em sua totalidade: vé-la de “dentro” e, desse “interior”, separa-la em
suas partes e voltar a ad-mira-la, ganhando assim uma visdo mais
critica e profunda da sua situacdo na realidade que ndo condiciona.
Implica uma “apropriacdo” do contexto; uma inser¢gao nele; um nao
ficar “aderido” a ele; um nao estar quase “sob” o tempo, mas no
tempo. Implica reconhecer-se homem. Homem que deve atuar,
pensar, crescer, transformar e ndo adaptar-se fatalisticamente a uma
realidade desumanizante” (Freire, 1983, p. 60).

Ainda que pautada em uma relacéo horizontal, a pratica dialégica demanda a
existéncia de uma lideranca a ser exercida pelo professor-orientador, que figura
enquanto educador e, portanto, tem a responsabilidade ética e politica perante o
grupo e sua formacgao. Por exemplo, faz parte do papel do educador garantir espaco
a fala de todos, em um clima de acolhimento e respeito as visdes de mundo que
venham a emergir. Respeito que nao significa aceitacdo, mas reconhecimento dos
saberes dos licenciando e problematizacao para que, juntos, possamos “apreender a
substantividade do objeto aprendido” (Freire, 1996, p. 69, grifo do autor).

A superacdo da curiosidade ingénua rumo a curiosidade epistemologica
(Freire, 1996, p. 32) demanda que a pratica dialégica sobre a realidade seja
marcada por amorosidade e também rigor, entendido como postura exigente mas
nao autoritaria frente ao processo ensino-aprendizagem. Enquanto educador
responsavel pela formacdo de educadores, tenho o dever de ser exigente em
relacdo aos compromissos que 0s educandos precisam assumir para que
efetivamente sejam sujeitos do processo de producdo de conhecimento. A
apreensao da realidade é tarefa exigente, que demanda o didlogo entre os pares no
momento da aula na graduacdo, mas também o didlogo com aqueles que nao se
fazem presentes fisicamente, mas que materializam em referenciais bibliograficos

Seéu pensar.
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A sistematizagdo de descri¢cdes e andlises realizadas em forma de relatérios’
precisa indicar articulagbes com autores, conceitos, teorias discutidas na disciplina
Didéatica, além daquelas especificas que dialogam com os temas de pesquisa
escolhidos. A relagéo entre prética e teoria potencializa a apreensao do concreto e a
superacdo de formas ingénuas de compreensdo dos fendbmenos, 0 que demanda
por parte do professor-orientador de estagio a tarefa cuidadosa de ajudar os
estudantes a estabelecerem essas relagbes. Contexto tedrico e contexto concreto

articulam-se na apreensao do real:

Saliento a necessidade de que, dentro do contexto tedrico, tomemos
distancia do concreto, no sentido de perceber como, na prética nele
exercida, se acha embutida a sua teoria de que, as vezes, nao
suspeitamos ou mal sabemos. (Freire, 2003, p. 103).

Trata-se de, por meio de uma pratica dialogica e problematizadora, vivenciar
plenamente a “dialeticidade entre pratica e teoria” (Freire, 2003, p. 106), de modo
gue o contexto formativo ndo se reduza ao fazer e possa efetivar-se como quefazer,
como teoria e pratica. A leitura de referenciais teoricos tem a funcdo de nutrir os
licenciandos de elementos para os processos de andlise. Por exemplo, ndo se trata
de memorizar o conceito de “projeto politico-pedagdgico”, mas de compreender o
sentido do projeto, suas finalidades, suas potencialidades, dialogando com as
observacOes realizadas nas escolas de educacdo basica, fazendo emergir a

compreensao do real em suas contradi¢cdes e possibilidades.

7 E solicitada aos licenciandos a elaboragéo de dois relatérios: um parcial, entregue no meio do
semestre, geralmente apdés um més ou dois de observacdo na escola, e um final, que inclui a
atualizagdo/ revisdo/ aprofundamento do relatério parcial e a discussdo sobre o tema de pesquisa
escolhido. O relatério parcial inclui a descricdo e a andlise da escola a partir de alguns elementos, a
saber: |. Contextualizacdo: caracterizacdo da escola-campo (localizagdo, numero de alunos, turnos
de funcionamento, niveis de ensino e quantidade de turmas, estrutura fisica, consideracao sobre o
projeto politico-pedagogico; Il. Descricdo e analise das observacbes de aula (contextualizagdo: ano,
ndmero de alunos; organizacdo do espaco; organizacdo do tempo da aula; acdo do professor; acdo
dos estudantes; relacdo professor-aluno, aluno-aluno; avaliagdo da aprendizagem; atendimento a
diversidade; outras observacdes). O relatério demanda que as discussbes estejam articuladas a
referenciais estudados na disciplina Didatica. Além disso, deve incluir a indicacdo do tema de
pesquisa, organizado em um breve Projeto de Pesquisa que contemple: tema, problema da pesquisa
(questédo norteadora), objetivos, procedimentos metodoldgicos, referéncias bibliogréficas. O relatério
final contempla as discussfes realizadas no relatério parcial, ampliadas e refinadas a partir da
devolutiva feita pelo professor-orientador, e a discusséo do tema de pesquisa proposto.
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O diadlogo do professor-orientador de estdgio com os licenciandos tem
continuidade quando da leitura dos relatérios sistematizados por aqueles; trata-se de
ler o que os educandos escreveram, e dialogar com o eles pela mediagdo do texto
por eles produzidos e das anotacdes, observacbes e perguntas que fazemos.
Devolver aos estudantes suas producdes comentadas é também uma forma
essencial de ampliar o dialogo e o processo de mediacao. Possibilitar a organizacéo
de uma nova versdao do relatério a partir dos questionamentos e ponderacdes
realizadas significa ampliar a possibilidade de analise, reorganizacdo do pensar e da
leitura de mundo, uma vez que ler e escrever figuram como processos vinculados
entre si e fundados no “processo geral de conhecer” (Freire, 2003, p. 36). Isto

porque

Estudar é desocultar, € ganhar a compreensao mais exata do objeto,
€ perceber suas relacbes com outros objetos. Implica que o
estudioso, sujeito do estudo, se arrisque, se aventure, sem o que ndo
cria nem recria. (Freire, 2003, p. 33).

Consideracg®es finais

A releitura de obras escritas por Paulo Freire e a tentativa de articulacdo de
sua teoria a reflexdo sobre estagio supervisionado nas licenciaturas explicitou-nos a
potencialidade e a forca do pensamento freireano na ressignificacdo da educacéao
escolar. A compreensdo do estagio supervisionado como atividade curricular
obrigatéria e, portanto, formativa, demanda a propositura de acbes que
potencializem a formacéo de professores critico-reflexivos, que possam se engajar
em processos de humanizac¢ao no contexto da escola.

Com vistas a discutir aportes tedrico-metodolégicos para o estagio
supervisionado no processo de formag¢do académica inicial de professores a luz do
pensamento freireano, selecionamos algumas categorias a partir das quais
procuramos discutir o estagio: educacao problematizadora, conscientizacéo, dialogo.

Uma concepcdo problematizadora de estagio supervisionado implica a
compreensao de licenciandos e orientadores como sujeitos cognoscentes,
investigadores criticos, mediatizados por objetos cognosciveis advindos dos

processos de observacdo da realidade da escola em didlogo com referenciais
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tedricos. A préatica problematizadora prop6e a tomada de consciéncia do real e a
compreensao de que este pode ser transformado. Estando os licenciandos imersos
na realidade da escola — e do mundo -, o estagio em uma concepcao
problematizadora precisa articular processos de reflexdo conjunta sobre as
percepcdes imediatas dos licenciandos de modo a potencializar a emersao da
consciéncia, captando a problematicidade da situacdo com vistas a insercao critica
no mundo.

O estagio, para que efetivamente contribua para a construcdo de uma
educacdo problematizadora, necessita promover o movimento de codificacdo e
descodificacdo da situacdo, tomando-a como problema. Ou seja, é a partir da
experiéncia no mundo e com o0 mundo que situacdes emergirdo como problemas
gue desafiam e demanda resposta do ponto de vista intelectual e também da acéo,
sem que estas estejam dicotomizadas.

Nesse processo, a escolha de temas que emergem do contexto e a realizacéo
de pesquisa tém o intuito de potencializar processos de analise, reflexdo sobre a
realidade e construcdo de uma forma critica de pensar, superando concepcodes
ingénuas, fatalistas ou romanticas. Objetiva-se contribuir para o processo de
conscientizacdo, formando professores e professoras criticas, conscientes de seu
papel na humanizacdo, e engajados na construgcdo de uma escola publica
efetivamente democratica.

N&o ha educacéo problematizadora, e estagio como atividade formativa, sem
didlogo, sem comunicacdo. Enquanto atividade pedagdgica, o estagio demanda
mediacao do professor-orientador, o que implica, dentre outras acfes, a organizacao
de momentos coletivos nos quais os licenciandos possam falar, narrar suas
vivéncias em campo, e ouvir o outro. Implica mediacdo no sentido de questionar,
contrapor, problematizar os relatos e as situacfes desafiadoras que se impdem.
Nesse sentido, o dialogo € condicdo de efetivacdo de uma educacédo
problematizadora, e do estagio como espaco de construcdo de uma consciéncia
critica sobre a realidade.

“Uma educagao sem esperanga nao € educagédo.” (Freire, 1983, p. 30), ensina
Freire. O contato com os estudantes das licenciaturas do Instituto Federal de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo mostra-me, empirica e
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concretamente, que os desafios sdo muitos, mas que grande é também a forca que
emerge de uma educacéao problematizadora.

Nestas linhas finais, ndo podemos, entretanto, esquecer-nos de mencionar a
necessidade de garantir condicbes de trabalho para que seja possivel a
concretizacdo da proposta. Nesse sentido, estabelecer um nimero adequado de
licenciandos por turma de modo a garantir condicbes de acompanhamento e
mediacao coletiva e individual por parte do professor-orientador apresenta-se como
importante fator a ser considerado, assim como a existéncia de tempo-espago para
0 encontro do grupo. Reduzir o trabalho burocratico que por vezes recai sobre o
professor-orientador e ampliar o tempo destinado ao acompanhamento do estagio

parecem-nos formas de efetivar o que foi proposto neste artigo.
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