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TEMA LIVRE
DESAFIOS NO ENSINO DE LIBRAS COMO SEGUNDA LINGUA
PARA OUVINTES

CHALLENGES OF TEACHING OF LIBRAS AS A SECOND
LANGUAGE TO LISTENERS

Débora Rodrigues Moura®”
Tatiana Berchieri Miranda Palazzo®

Resumo: Conforme Wilcox e Wilcox o ensino de uma lingua visuoespacial para ouvintes
demanda pesquisas para que se possa, de fato, ensinar o idioma preservando suas
caracteristicas e estrutura, por meio de praticas discursivas significativas, que nao recaiam no
portugués sinalizado. Assim, esse trabalho tem como objetivo discutir alguns desafios em
relagiao ao ensino da Libras, Lingua Brasileira de Sinais, como segunda lingua para ouvintes,
a partir de praticas pedagodgicas realizadas em cursos de Libras no IFSP. Foram analisadas
entrevistas com alunos iniciantes no aprendizado do idioma e observagoes dos professores
em relagdo ao processo, tendo como foco uma sequéncia didatica envolvendo sinais,
soletragdo, mas principalmente a organizacao visuoespacial inerente ao idioma. A partir dele
foi possivel identificar algumas facilidades e dificuldades apontadas no processo de
aprendizagem, mas que, de modo geral, nao recaem sob sinais isolados, mas sob a maneira
visual de estruturar o pensamento.

Palavras-chave: 1. Libras 2. Ouvintes 3. Ensino-Aprendizagem 4.Segunda Lingua

Abstract: According to Wilcox and Wilcox, teaching listeners a visual-spatial language
demands research so that one can, in fact, teach the language preserving its characteristics
and structure, through significant discursive practices that do not fall into what we call
“signalized Portuguese”. Therefore, this work aims at discussing some challenges related to
teaching LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) as a second language to listeners through
pedagogical practices carried out with students at IFSP (Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo). Interviews with students who were just starting learning
Libras were analysed, as well as teacher’s observations related to the learning process. The
focus of the analysis was a didactic sequence involving signals, spelling and, mainly, the
system inherent visual-spatial organization. From this point on, it was possible to identify
some learning easiness and difficulties pointed out during the process. In general, easiness
and difficulties do not rely on isolated signals, but on the visual way of structuring thought.
Keywords: 1. Libras 2. Listeners 3. Teaching-Learning 4. Second Language
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Introdugio: A Libras como segunda lingua - desafios do contexto atual

Wilcox e Wilcox (2005) destacam que em meados da década de 1980,
ocorria um fenéomeno nos EUA, parecido com o que observamos atualmente
no Brasil, ainda que timidamente. Nas Universidades, nos colégios, na televisao,
nos teatros, nos cinemas, em atos politicos, etc., a ASL (Lingua Americana de
Sinais) comegou a tomar parte da vida americana. No Brasil esse espago comeca
a ser ocupado e pleiteado, apos muitas lutas, legitimado pela legislacao brasileira
vigente.

E possivel constatar que a Lingua Brasileira de Sinais, idioma oriundo das
comunidades surdas brasileiras, chegou mais fortemente aos contextos
educacionais ap6s a publicacio da Lei n°10.436/02, conhecida popularmente
como a Lei da Libras. Essa reconhece a Libras como lingua, com estrutura
gramatical propria, que deve ser utilizada pelo poder publico em geral e
empresas concessionarias de servicos publicos, bem como deve ter seu uso
apoiado e difundido. A referida Lei prevé que o sistema educacional deve
garantir sua inclusao como disciplina obrigatéria em cursos de niveis superior e
médio, ligados as areas da Educacdo, Fonoaudiologia e Educacao Especial
(Brasil, 2002). E fato que apés a sua regulamentacio, por meio do Decreto
5.626/05, observou-se um aumento consideravel por cursos de Libras.

Essa procura por cursos de Libras, com os mais diferentes propositos,
advinda de publicos heterogéneos e que participam de diferentes segmentos
sociais, traz inumeros desafios principalmente,pois “tradicionalmente, a surdez
tem sido vista como uma patologia; a lingua de sinais como meio de expressao
corporal universal; o individuo surdo como deficiente; e a escola de surdos,
como uma clinica de reparacao” (Leite e McCleary, 2008, p. 244). Todas essas
ideias em torno da surdez precisam ser reconstruidas, refletidas e reelaboradas
e os cursos de libras devem trazer essa preocupacao em sua génese.

Dessa forma, sao muitos os aspectos que precisam ser analisados no

contexto da chegada efetiva da libras na sociedade brasileira, para garantir a
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acessibilidade e participagdo dos surdos nos mais diferentes contextos, com
equiparidade de oportunidades. Entretanto, para que isso ocorra, existe uma
necessidade latente de “projetos de pesquisas que discutam e esclarecam as
complexidades do processo de ensino/aprendizagem de uma Lingua de Sinais
para falantes de linguas orais”(Leite e McCleary, 2008,p. 245). Somente com a
melhoria desse ensino ¢ que se podera pensar em uma acessibilidade que se faca
real para os surdos, nos mais diferentes espagos.

Assim, destaca-se a urgéncia de se discutir, cada vez mais, um ensino-
aprendizagem que valorize o uso do idioma libras,considerando suas
caracteristicas e estrutura, por meio de praticas discursivas significativas, que
nao recailam no portugués sinalizado. Esse parece ser um dos maiores desafios
no ensino de Libras para ouvintes.

Wilcox eWilcox (2005),em seus estudos sobre o desenvolvimento do
curriculo no ensino da ASL (Lingua Americana de Sinais), ao realizarem uma
analise historica acerca das metodologias utilizadas, constatam que é possivel se
encontrar diferentes abordagens, que se iniciaram pelo ensino de vocabulos
soltos,em que os aprendizes tinham que decifrar ou inferir sobre a estrutura
gramatical da lingua-alvo, sendo estimulados somente a utilizarem muitas
expressoes faciais, até as abordagens mais contemporaneas, muito mais
elaboradas, pautadas em estudos sobre o ensino de segunda lingua para
estrangeiros. Os autores acentuam que, ainda que nao se observem, atualmente,
praticas pautadas somente na abordagem comunicativa, essa prevalece quando
se utiliza a lingua em uso, com funcionalidade, preocupando-se em garantir a
compreensao e emissao de situacdes comunicativas entre os aprendizes, sempre
os desafiando a compreensdes, além de seu nivel de estudo, por meio do
contexto.

No Brasil, observam-se processos muito semelhantes, em relagao a
evolug¢ao no ensino da Libras como segunda lingua para ouvintes. Muitos cursos

se reduziam ao ensino de vocabulos soltos, distribuidos em classes semanticas.
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Assim, os alunos aprendiam sinais de animais, cores, materiais escolares, etc.,
até por meio de apostilas e dicionarios, destituidos de sua estrutura linguistica,
o que tem mudado consideravelmente. Essa pratica tornava o aprendizado
esvaziado, ja que nao se aprendia a libras, mas sinais sem significados
identificaveis dentro de praticas comunicativas. Isso ocorre em relacio as
diferencas entre as linguas pois: “os modos visuais/gestuais da lingua sio com
certeza extremamente diferentes dos modos orais/auditivos que os alunos
ouvintes utilizam em suas linguas nativas” (Wilcox e Wilcox, 2005, p.125).
Sendo assim, nos cursos de Libras, os docentes percebem-se a necessidade de
se explorar muito mais do que o uso de sinais, que erroneamente apresentem
uma correspondéncia biunfvoca com alguma palavra do portugués oral, mas
sim possibilitar experiéncias que tragam o seu real uso, funcionamento e
estrutura linguistica.

Assim, € interessante observar que o exercicio advindo do uso da lingua,
em diferentes espagos, com certeza proporcionardo aprendiz a pratica, no
entanto, Wilcox e Wilcox advertem sobre a importancia dos ambientes formais
para consolidacao de seu aprendizado e de aspectos especificos.“Ambientes
naturais aceleram a aquisicio de habilidades comunicativas, enquanto os
ambientes formais permitem o aprendizado de regras explicitas que o estudante
pode aplicar adequadamente em situagoes especificas.” (Wilcox e Wilcox, 2005,
p-125,))

Essa necessidade, que pode estendida ao ensino de idiomas de modo
geral, parece ocorrer de maneira ainda mais latente no ensino de lingua, cujos
aprendizes sao expostos a modalidades diferentes, como ¢ o caso de alunos
ouvintes, usuarios de uma lingua oral-auditiva aprendendo a Libras, lingua de
modalidade visuoespacial. Existem caracteristicas peculiares as formas de
organizac¢ao linguistica em idiomas de modalidades adversas e, compreender

suas diferencas e semelhangas torna-se fundamental para se conseguir traduzir
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informagdes de um pensamento oral-auditivo para um pensamento visual e
vice-versa.

Dessa forma, o presente artigo tem o objetivo de discutir alguns desafios
em relacao ao ensino de Libras, Lingua Brasileira de Sinais, como segunda lingua
para ouvintes, a partir de praticas pedagogicas realizadas em cursos de Libras
no IFSP, Campus de Boituva, em duas salas de aula, com professoras distintas.
Para isso, foram analisadas entrevistas estruturadas, com aprendizes do idioma
ainda iniciantes, em contraposicdo e justaposicao as observagoes das
professoras em relagiao ao processo de ensino-aprendizagem, tendo como foco
uma sequéncia didatica envolvendo a tematica familia em Libras. Durante a
sequéncia foram mobilizados contetidos que envolviam sinais, soletracao, mas
principalmente a organizacao visuoespacial inerente ao idioma Libras. Essa
sequéncia culminou num exercicio que envolvia diferentes aspectos e
habilidades intrinsecos ao uso proficiente da libras e sua estrutura linguistica. A
sequéncia didatica foi realizada mais ao final do curso, composto de 80 horas,

que se configurou no primeiro Médulo do Basico I de Libras.

Desenvolvimento: habilidades, competéncias e conteudos necessarios
no ensino de Libras para ouvintes

Nessa secao sera feita uma discussao acerca dos conteudos, habilidades
e competéncias necessarias para o desenvolvimento da sequéncia didatica
analisada nesse trabalho. Assim, tratar-se-a, basicamente, sobre o dominio do
alfabeto manual, sobre as diferengas estruturais entre a Libras e a Lingua
Portuguesa, sobre a sintaxe, sobre a desvinculagdo de uma correspondéncia
biunivoca entre palavra da Lingua Portuguesa e sinal da Libras, sobre o uso de
expressdes nao manuais e sobre o uso do espaco na Libras. Posteriormente,

sera apresentada a sequéncia desenvolvida junto aos alunos esuas
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consideragoes, bem como e as analises das professoras, acerca do processo de
ensino-aprendizagem.

De acordo com Gesser (2012) a maioria dos cursos de libras inicia-se
com o ensino do alfabeto manual — datilologia em libras. Por meio dele é
possivel soletrar nomes proprios, uma espécie de escrita no ar, que favorece
uma comunicac¢ao entre ouvintes e surdos e pode ser muito util inicialmente,
para se perguntar um sinal desconhecido; estabelecer uma comunicacdo
simplificada; e até mesmo favorecer a memorizacao de alguns sinais, cujas
configuracdes de mao sejam idénticas as do alfabeto manual. No entanto,
conforme destacam Pereira [et.al.] (2012) a soletracao das letras, por meio do
alfabeto manual ¢ dificil para os ouvintes, pois requer fazer uso da modalidade
visuoespacial, da discriminacdo visual e atentar-se para detalhes em relacao a
colocagiao dos dedos, posicionamento da mao, etc. Gesser (2012) destaca que a
soletra¢ao requer a articulagdo de movimentos complexos, com 0s quais 0s
ouvintes nao estao habituados e ainda uma decodificagao em relacao a posicao
das maos que exige grande atenc¢ao visual.

Nessa mesma perspectiva pesquisas diversas destacam que muitos nao
dao o devido valor a complexidade da pratica da datilologia para soletra¢ao de
palavras. Constata-se que muitos cursos dedicam “no maximo, duas aulas
iniciais a atividades voltadas especificamente para a pratica do alfabeto manual”
(Leite e McCleary, 2008,p. 251). Isso ocotre, pois parece nao serem percebidas
algumas particularidades, que se fazem necessarias para o uso proficiente deste
recurso na Lingua de Sinais.

Durante o curso de Libras Basico I, objeto de estudo desse artigo, o
alfabeto manual foi requisitado em praticamente todas as aulas, com exercicios
que permitiam ao aluno, nao sé exercitar sua compreensio e emissao e das
palavras por ele veiculadas, mas também de outras habilidades que serdo

descritas a seguir.
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Ligadas a emissao da datilologia foi solicitado que os alunos se
atentassem a aspectos como: for¢a que se coloca na mao para que a soletragao
torne-se leve, indolor e que ganhe agilidade; posicionamento da palma da mao
sempre para frente; altura adequada da mao para a soletracao; orientagao em
relacio ao movimento, pois o que mexe sio os dedos, enquanto a mao fica
parada, sem movimentar-se para frente e para traz, sem evidenciar letras, etc.
visto que, a0 contrario do que se pensa, isso nao favorece a compreensao; e
tinalmente sempre coma orienta¢ao de que se deve pensar no movimento, onde
uma letra se prepara para o movimento da proxima, aspectos que trazem
sutileza a soletracdo e consequentemente facilitam a compreensao.

Ligadas a recepcao da datilologia foi solicitado que os alunos se
atentassem a aspectos como: necessidade de inferéncia em relacao ao que pode
estar sendo soletrado, de modo que ao termino da palavra o aprendiz pudesse
confirmar ou refutar sua hipotese; distancia adequada em relagdo ao
intetlocutor para que seu campo visual pudesse ampliar-se, gradativamente;
incentivo para que o aprendiz olhasse a soletracdo e niao desprezasse o rosto do
sinalizador, pois a partit do momento que a percep¢ao visual se amplia, a
tendéncia é nao fixar o olhar na mao, mas direciona-lo para o todo. Ressalta-se
que esses exercicios nao se findam ao término do Basico I de Libras.

Para além desses exercicios com o alfabeto manual, também foi realizada
a pratica sugerida por Gesser (2012). A autora evidencia que os cursos de Libras
devem prever momentos em que os alunos nao sé exercitem a emissio e a
recepcao do alfabeto manual, ou seja, a pronuncia e a compreensao, mas que
também possam realizar sua comparagdio com as configuracoes de mao
existentes nessa lingua, pois essa pratica pode auxilia-los a refletir sobre a
complexidade e independéncia entre a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais.
Isso ocorre a partir da compreensio de que o alfabeto pode representar
palavras, enquanto as configuracbes de mao sdo partes da constituicio

fonolégica da Libras e portanto, independentes do alfabeto para sua formagao.
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Outro aspecto destacado durante todo o curso foi a necessidade de se
perceber e se contrapor as diferencas e semelhangas estruturais entre a Libras e
a Lingua Portuguesa. Os alunos foram estimulados a pensar nos
acontecimentos obedecendo a uma ordem de pensamento visual, em
detrimento ao oral-auditivo. Assim, em diversos momentos, frases e
acontecimentos foram problematizados, para que favorecer a compreensao que
a estrutura da Libras ¢ pautada numa organiza¢ao pensamento visual.

Um dos exemplos dados num dos primeiros dias de aula em sala, em
relacdo a estrutura das sentencas e ao pensamento visual, foi em relagao a
construcdo da frase: O mogo passou roupa. Foram mostrados pelas professoras
os sinais referentes a moco, passar e de roupa. Os alunos formaram a frase na
ordem da Lingua Portuguesa, ou seja, sinalizaram a letra O, posteriormente o
sinal de MOCO, o sinal de PASSOU (imitaram o ato de passar roupa) e, por
fim, seguraram a ROUPA. Foi perguntado a eles se primeiro passamos a roupa
e depois a pegamos. Desse modo, a frase foi retomada, no contexto da Libras,
isto é obedecendo estrutura de pensamento visual: MOCO, ROUPA (pegando
a roupa e esticando-a na tabua de passar) e o sinal de PASSAR (remetendo ao
ato de passar roupa) . Essa sentenca foi retomada nao sé a partir da ordem
descrita, mas utilizando-se a localizagdao espacial e expressao inerente a frase.
Desde o inicio foi discutido no curso que os surdos nao falam ao contrario e
que nao faltam elementos na lingua sinalizada. Esse elemento foi evidenciado,
pois “analisar alguns aspectos da sintaxe de uma lingua de sinais requer
“enxergar” esse sistema que ¢ visuoespacial e nao oral-auditivo” (Quadros e
Karnopp, 2004,p.127). Assim, acredita-se que é por meio de problematizagoes
que os ouvintes terdo possibilidade de pensar numa estrutura visual de lingua,
visto que conforme Pereira [et.al] (2012) a sintaxe da Libras, isto ¢, o uso da
ordem dos sinais nas sentengcas, ¢ uma dificuldade muito comum para os que

aprendem a Libras como segunda lingua.
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Houve sempre a preocupagao, neste curso, da exploracdo de sinais dentro
de contextos comunicativos, para que os alunos pudessem perceber que nao
havia uma correspondéncia biunivoca entre as palavras da Lingua Portuguesa e
as palavras visuais (no caso, dos sinais) da Libras. A percep¢ao dessa
desvinculagao, tantas vezes apresentada de modo correspondente e, portanto,
erroneo para o ensino de uma segunda lingua, ja fora experenciado pelas
professoras, no proprio ensino da Lingua Portuguesa para surdos. Esse também
nao deve se deter no ensino de palavras soltas, mas na constru¢ao de sentidos
e significados para que a compreensao possa ocorrer. Uma discussao minuciosa
sobre esses aspectos pode ser vista em Rodrigues-Moura (2015).Ressalta-se que
essas ideias ainda precisam ser muito discutidas visto que, conforme ressaltam

Leite e McCleary em suas experiéncias no aprendizado da Libras:

Parecia bastante difundido, entre os professores, a ideia de que
devemos primeiro aprender sinais isolados para depois combina-los,
o que se revelava na estratégia de sempre introduzir uma lista de
sinais antes de atividades de uso da libras em interacdo. Tal visao
resultou no desenvolvimento de habitos prejudiciais por parte dos
alunos ouvintes, que se viam sem alternativa a nao ser a de empregar
os sinais que eles conheciam na estrutura linear do Portugués, que
difere significativamente da estrutura mais espacial da Libras. (Leite
e McCleary, 2008, p. 251/252).

Assim, esse aspecto foi fortemente considerado, inclusive para a
elaboracao da sequéncia didatica trabalhada.

Dessa mesma forma, merece atencao o ensino de aspectos nao manuais

inerentes a Libras, conforme salientam Leite e McCleary (2009) e Pereira

[et.al.] (2012). De acordo com os autores essas expressdes s30 compostas por
expressoes faciais, movimentos com a cabega e direcionamento do olhar, como
maneiras de comunicar agoes, tio importantes quanto os sinais. Durante todo

o curso foi chamada aten¢io para o exercicio dessas habilidades.
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Com isso, o uso do espago na Libras foi um dos elementos centrais

trabalhados na atividade final da sequéncia didatica. Esse aspecto foi

evidenciado, pois de acordo com Leite e McCleary:

Outro aspecto importante nas linguas de modalidades
estritamente visual é a exploragio do espago pelo
sinalizador para estabelecer relagoes entre entidades de um
evento. Em alguns casos, utilizar sinais literalmente, um
apos o outro, pode até ser uma solugdo gramaticalmente
aceitavel, mas a observacao de surdos fluentes mostram
que, em muitas situagoes, a preferéncia dos falantes mais
proficientes na Libras é por uma rica exploragaio do
espago, aproveitando-se de sua significagdo no contexto

imediato. (Leite e McCleary, Pag. 265, 2008).

Dessa maneira, verifica-se que ¢é necessario intensificar
exercicios, que possam proporcionar o desenvolvimento dessa
habilidade, para os alunos aprendizes de Libras como segunda lingua.
Um dos exemplos trabalhados em aula e que pode ser claro, em torno
dessa tematica, para o ensino de Libras para ouvintes, ocorre na
contacao da histéria infantil: Os trés porquinhos. Nesse conto ¢é
possivel exemplificar com clareza que as trés casas, respectivamente
de palha, de madeira e de tijolo, construidas por porquinhos
diferentes, que ocupam na contagao espacos diferentes. Portanto, na
perseguicao do lobo aos porquinhos esse espago também deve ser
explorado, pois o porquinho da casa de palha, que ocupa um
determinado espaco na narrativa em Libras, deve fugir para a casa de
madeira, construida em outro espago na narrativa em libras, e, esses
dois porquinhos fugirdo para a casa de tijolos, centralizada em outro

lugar.
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Acredita-se que demonstrando essas relacdes espaciais em
Libras, com exercicios que as estimulem, os alunos poderao, com a
pratica, utiliza-las em outras situagoes, pois terao possibilidades de
apropriar-se desses elementos constitutivos da pratica discursiva em
Libras.

Por fim, na sequéncia didatica, também foram cobrados os
aspectos salientados por Quadros e Karnopp (2004), no que se refere
ao estabelecimento nominal e uso pronominal no proprio espago de
sinalizacdo. As autoras descrevem sobre sua importancia no discurso

da Libras na citacao abaixo destacada:

No espaco em que sio realizados os sinais, o estabelecimento
nominal e o uso do sistema pronominal sao fundamentais para as
relagoes sintaticas. Qualquer referéncia usada no discurso requer o
estabelecimento de um local no espago de sinalizacio (espago
definido no corpo do sinalizador), observando varias restrigdes.
(Quadros e Karnopp, p.127, 2004).

Foi solicitado aos alunos que localizassem no espaco as pessoas
da familia as quais se referiam e que utilizassem as duas maos para
marca-las no espago, na sequéncia dos graus de parentesco e para

dizer seus nomes.

Sequéncia didatica

Nessa sequéncia didatica, o objetivo final foi o de apresentar a familia,
por meio da Libras, explorando, primeiramente, a constru¢cao de uma arvore
genealdgica no papel, de modo a conseguir utilizar os varios elementos desse
idioma como datilologia, expressao facial e corporal /sinais nio manuais,
direcionalidade, uso do espago, etc. Sabe-se que os alunos ainda sao iniciantes

no processo de ensino-aprendizagem da Libras, no entanto, acredita-se que ¢
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com a apresentac¢ao da lingua de modo completo, com todos os seus elementos
constitutivos, que eles poderao, gradativamente, aprimorar sua pratica e adquirir
exceléncia em seu uso e proficiéncia. Desse modo, entende-se que nos cursos
de Libras, como segunda lingua para ouvintes, devem ser pensadas sequéncias
didaticas que trabalhem os aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Nesse contexto, especialmente nos conteudos procedimentais, é que o erro
deve ser visto como parte do processo, conforme Freire (1985), pois é nessa
pratica que as hipoteses, recheadas de erros e acertos sao postas a prova, pela
propria interacdo com o outro e pelo uso da lingua. Assim é que se pode
favorecer a apropriacao do idioma, por meio de exercicios cognitivos que
envolvem constante reestruturacao. A seguir apresenta-se a sequéncia didatica

realizada:

Passo 1

Os alunos foram convidados a participarem em sala de uma dinamica
voltada para a construcio de uma familia mais convencional. Para que
pudessem compreendé-la em Libras a professora misturou alguns elementos
como sinais do idioma, mimicas, classificadores, gestos, etc., a fim de que
pudessem interagir e participar, compreendendo e respondendo sobre o que
estava sendo apresentado. Comegou a partir da chamada de um dos alunos
(homem ou que representasse o género masculino) para a frente da sala e esse
foi descrito como alguém solitario, sozinho, a procura de uma namorada. Assim
a familia foi iniciada. Foram chamadas outras pessoas, uma namorada para o
rapaz e assim por diante. Essa familia teve origem a partir de dois casais
distintos. Eles foram tendo filhos, que se casavam e assim formaram-se as
relagoes de parentesco com a unido das familias. Assim, foram explorados os
sinais correspondentes a: avo, avo, mae, pai, filhos, tios, irmaos, genro, nora,
sogros, primos, sobrinhos, netos, etc. de forma divertida e com a participagao

efetiva de todos.
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Passo 2

Foi solicitado que os alunos escolhessem um familiar para fazer sua
apresentacao social com dez itens. Exemplo: grau de parentesco, nome, idade,
trabalho, etc. Foi cobrado que utilizassem o espago neutro da Libras, com o
apontamento para indicacao de ele ou ela, com aespecial atencao para o uso do

lado e da mao escolhida.

Passo3

Foram dadas sentencas aos alunos para que utilizassem as duas maos, junto
a outras habilidades trabalhadas, a fim de explica-las. Por exemplo: Tenho trés
irmaos: José, Fabio e Juan. Nessa senten¢a os alunos deveriam utilizar a
estrutura sintitica da Libras e sinalizar: TENHO IRMAOS 3 (segurar o niimero
trés em uma das maos) e com a outra apontar e soletrar os nomes de cada um
deles. Varios dos elementos descritos nesse artigo como expressoes nao-
manuais precisavam ser mobilizados para efetivagdo da mensagem. Os alunos
fizeram uns para os outros. Utilizaram a anotagdo para validar ou nio sua

compreensao.

Passo 4
Foram dadas questoes para serem proferidas em Libras e respondidas pelo
colega, para fim de fixacdo de vocabulario (sinais dos graus de parentesco).

Exemplo: O pai do meu pai. Quem é?

Passo5

Foi feita a apresentagdo de pequenos nucleos familiares ficticios,
explorando o uso das duas maos e a localiza¢do espacial dos dois lados.
Exemplo: avos que se casaram e tiveram 3 filhos (pedia-se para segurar esse

nimero com uma das maos). Era solicitado que explicassem os graus de
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parentesco, exemplo: tio, tia e pai (esses sinais deveriam ser feitos com a outra
mao, por meio de uma correspondéncia com a mao que segurava O nimero
indicado). Apos essa explanacao do lado paterno da familia, os alunos deveriam
mudar para o lado materno, demonstrando no espago que se tratava deste.
Deveriam realizar uma explana¢ao semelhante utilizando o nimero, segurando-
o e mostrando os graus de parentesco com a outra mao. Por exemplo, deveriam

mostrar que do lado materno os avos se casaram e tiveram 2 filhos.

Passo 6

Houve uma ampliagio dos conceitos trabalhados anteriormente,
retomando-os e ampliando para a inser¢ao dos nomes dos filhos e das idades.
Nesse contexto a separagao do espago foi fundamental para a transmissao

correta da mensagem.

Passo 7
Foi feita a apresentacao da arvore genealdgica abaixo anexada, com as
explicagoes de como explicita-la em Libras, com todos elementos inerentes ao

idioma.
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Figura 1

FAMILIA
l vovo l VovO l vovo l VoVvO
Ll

l TIA l TIO PAI TIA MAE TIA
l EU l IRMA
J

Passo 8
Exploragao de arvores genealdgicas, com diferentes constitui¢oes
familiares, e explicagao de como o uso do espago em Libras é fundamental para

compreensdo. Exercicios de emissao e recepcao por parte dos alunos.

Passo 9
Construgao pelos alunos de sua arvore genealogica no papel para postetior

apresentacao em Libras para o colega da sala.

Consideragdes dos alunos e das professoras

A sequéncia didatica descrita foi realizada com 42 alunos de 2 cursos de
Libras Basico 1, pelas duas professoras autoras desse artigo. Foi realizada uma
entrevista estruturada com 8 (oito) perguntas acerca das facilidades e
dificuldades encontradas, das diferencas entre a Libras e a Lingua Portuguesa,
bem como das habilidades que os alunos acreditavam terem desenvolvido.

Em relacao aos aspectos mais dificeis expressos nos discursos dos alunos

estao:
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» A datilologia se configurou, de fato, como algo que ainda precisa ser
aprimorado. Muitos relatam que ainda possuem dificuldades de
lembrar-se dos detalhes em relagao a cada letra.

» O uso das duas mios para datilologia se configurou como um dos
itens mais colocados como dificultosos para os alunos.

» O uso das duas maos para a explica¢ao dos graus de parentesco foi
colocado como aspecto bastante dificil, confuso e que as vezes
demandava do sinalizador grande concentragao.

» Grande parte afirmou que despendeu grande esforco cognitivo a
separa¢ao dos lados materno e paterno.

Dentre os aspectos de maior facilidade:

» Poucos afirmaram ter dificuldade com os sinais referentes aos graus
de parentesco como: avo, avo, mae, pai, filho, tio, tia, irmao, irma,
etc.

» De modo geral, relatam que é muito mais facil compreender a familia
do colega do que sinalizar a sua.

Dentre as diferencgas entre Libras e Lingua Portuguesa:

» Os alunos afirmaram que chamou a atengio, principalmente, a
questao espacial, visto que na ocasiao da emissao do colega entender
os lados das familias de modo separado, favoreceu grandemente a
comptreensao.

Em relagao a analise realizada pelas professoras ¢ possivel verificar que:

» Em relacio ao uso da datilologia foram poucos os problemas quando
se tratava da mao predominante do aluno. Ja quando se tratava da
emissio da datilologia pela outra mao os alunos pareciam
demonstrar inseguranca e falta de dominio da mao, mas nem sempre
da letra em si.

» O uso das duas mios tendo uma delas como marcadora de

quantidade e a outra como a dos graus de parentesco exigiu muitas
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vezes intervenc¢ao docente, para auxilio e organizacao do aluno em
relagdo a essa separagao.

» Para a sintaxe correta da Libras sio necessirias intervencoes
constantes, como por exemplo quando os alunos vao relatar que o
avo e se casou com a avo e tiveram 3 filhos. Grande parte constroi
essa frase na estrutura da Lingua Portuguesa e deve ser
constantemente lembrada que primeiramente pode-se localizar as
pessoas 0 VOVO e a VOVO, localizi-los no espaco pelo pronome
e somente depois relatar o que ele fizeram como, por exemplo,
CASARAM e em seguida FILHOS 3.

» O uso do espaco quando realizado cortetamente torna clara a

compreensdao por parte do aluno que recebe as informagdes em

Libras.

Consideragdes finais
Com a realizagao desse trabalho foi possivel perceber que para a
apropriacao da Libras, além dos aspectos inerentes ao idioma como datilologia,
sinais nao manuais, localizagdo espacial, sinais, etc., os alunos devem ser
constantemente convidados a pensarem por meio de uma organizacao visual,
pois “assim como acontece com qualquer idioma o respeito aos seus elementos
estruturais sao muito mais importantes do que o aprendizado de palavras soltas,
pois somente estas nao efetivam a comunica¢ao”(Rodrigues-Moura, 2015,p.25)
Acredita-se, no momento, que a abordagem comunicativa seja a mais
promissora, pois visa a produgao de enunciados linguisticos dentro de intengoes
comunicativas. Esse deve ser realmente o cerne do ensino de qualquer idioma.
Entretanto, chama-nos a atencao a quantidade de aspectos linguisticos advindos
das diferencas de modalidades da Lingua Portuguesa (oral-auditiva) e da Lingua

de Sinais (visuoespacial). Conforme salientado em Wllcox e Wilcox (2005) esses
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aspectos nao serao vencidos pelo ouvintes, a nao ser que haja intervengao por
parte dos docentes, para que os alunos possam se apropriar destes.

Contudo, ressalta-se que trabalho nao teve a inteng¢ao de esgotar os aspectos
historicos, culturais e linguisticos que devem estar presentes em cursos de
Libras Basicos. Tratou-se somente de um recorte de uma sequéncia didatica que
se mostrou relevante para a reflexdo e mobilizacao de aspectos intrinsecos as
Linguas de Sinais, numa abordagem comunicativa, com enfoque em atividades

de cunho procedimental.
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