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Resumo: O presente trabalho tem como tema Desenvolvimento e Aprendigagem: uma abordagem
historico-cultural, seu objetivo é conceituar o desenvolvimento e a aprendizagem segundo
Vygotsky e seus colaboradores. Trata-se de uma Pesquisa Bibliografica, que resultou
concomitantemente na distingao e na inter-relacio de dois conceitos: desenvolvimento e
aprendizagem, configurando-se o primeiro de carater biolégico e o segundo de fundo socio
cultural. Assim, de acordo com a abordagem histérico-cultural, a mente humana ¢
socialmente constituida através das relagdes interpessoais e o desenvolvimento biolégico,
apesar de imprescindivel a aprendizagem, é alavancado pelo préprio processo de
aprendizagem. Conclui-se entdo que a cognicao humana ¢ constituida pela integridade
biolégica em interacio com o ambiente socio cultural em que se vive. Portanto admite-se
uma visao prospectiva e positiva da capacidade cognitiva de todo e qualquer individuo.
Palavras-chave: Desenvolvimento. Aprendizagem. Histérico-cultural.

Abstract: The following work titled Development and learning: an historic-cultural approach seeks
to conceptualize development and learning according to Vygostsky and his colaborators
theories. It is a bibliography research that resulted, concomitanly, in the distinction and
interrelation of two concepts: development and learning, the first one standing as a biological
issue, the second as a socio-cultural one. Thus, according to the historic-cultural approach,
the human mind is socially formed by interpersonal relations and biological development,
although development is necessary for learning, it is leveraged by the process of learning
itself. Hence the human cognition is constitued by biological integrity and interrelation with
socio-cultural environment the human being lives. Therefore a prospective and positive
vision of the cognitive ability of every person is allowed.
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Introdugao

O presente trabalho constitui-se numa pesquisa bibliografica
desenvolvida com o objetivo de melhor compreender a perspectiva histérico-
cultural fundada por Vygotsky e seus colaboradores nos anos de 1920/1930 na
Russia e difundida em internacionalmente ap6s a década de 1960.

A fim de melhor esclarecer ao leitor os conceitos de desenvolvimento e
aprendizagem sob um olhar vygotskyano, propos-se aqui um texto subdividido
em quatro secoes que se inicia com a subsecio “Vygotsky e seus
colaboradores”, através da qual é apresentado o grande estudioso Lev Vygotsky
e seus principais colaboradores, Alexander Luria e Alexis Nikolaevitch
Leontiev, todos de origem russa, contemporaneos de um periodo pos-
revolucionario onde se primava por um processo de alfabetizacao em massa.

A segunda secao, “Perspectiva historico-cultural: fundagio e
concepcoes” explicitou-se o periodo histérico, bem como as condigoes
socioculturais que iluminaram Vygotsky, Luria e Leontiev na fundagio da
perspectiva histérico-cultural, a qual, por configurar-se de cunho sécio-
interacionista concebe a constituicdo do psiquismo humano enquanto um
processo histérico e culturalmente determinado.

Nas  duas  ultimas  sessdes,  intituladas  respectivamente
“Desenvolvimento” e “Aprendizagem”, desenvolveu-se mediante a perspectiva
histérico cultural o conceito de desenvolvimento, concebido por Vygotsky e
seus colaboradores enquanto um aspecto biologico da psique humana, movido
e alavancado pelo processo de aprendizagem, o qual corresponde a um fator
socio e culturalmente delineado.

Finaliza-se o texto considerando-se uma interacdo reciproca entre 0s
processos biolégicos e culturais, em outras palavras, entre os processos de

desenvolvimento e aprendizagem, os quais dao origem as fungées psiquicas
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superiores como a memoria, o comportamento volitivo dentre tantos outros

que caracterizam a espécie humana.

Vygostsky e seus colaboradores

Lev Semenovich Vygotsky nascido em 17 de novembro de 1896 na
Bielo-Russia e falecido em Moscou em 11 de junho de 1934, de tuberculose, foi
um dos fundadores da perspectiva tedrica historico-cultural, apesar de ter tido
uma vida curta cronologicamente, isso nao se deu da mesma maneira em termos
intelectuais, chegando a “[...] elaborar cerca de 200 estudos cientificos sobre
diferentes temas e sobre as controvérsias e discussoes da psicologia
contemporanea e das ciéncias humanas de um modo geral” (Rego, 2014, p. 15).

O cerne de seus estudos foi compreender e explicar, no contexto
historico-cultural, a origem das func¢des psicologicas superiores tais como: “...]
controle consciente do comportamento, aten¢ao e lembran¢a voluntaria,
memorizagdo ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de
planejamento etc.” (Rego, 2014, p. 25).

Estudioso avido de diferentes areas do conhecimento como Psicologia,
Pedagogia, Antropologia, Linguistica, Historia, Filosofia e Sociologia, fluente
em diferentes linguas, tais como alemao, latim, hebraico, francés e inglés, sua
obra caracterizou-se pela interdisciplinaridade e incompletude inspiradora e
geradora de novas bases de investigacao que perpetuam até a atualidade (Rego,
2014).

Entre os anos de 1914 e 1917 Vygotsky estudou Direito e Literatura na
Universidade de Moscou, concomitante aos cursos de Historia e Filosofia,
realizados por ele na Universidade Popular de Shanyavskii, posteriormente,

movido por seu interesse em compreender o desenvolvimento da psique
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humana e, especialmente, suas anormalidades fisicas e mentais, Vygotsky
cursou medicina em Moscou e em Kharkov (Rego, 2014).

De acordo com Rego (2014), passou a interessar-se pela psicologia
académica apos iniciar seus trabalhos com formacao de professores, momento
em que passou a buscar alternativas de ensino para criangas com cegueira,
retardo mental, afasia, dentre outros, assim, ao debrucar-se sobre as
deficiéncias, teve a oportunidade nao apenas de contribuir com a reabilitacao
desses individuos, bem como, melhor compreender os processos mentais
tipicamente humanos.

Em 1924, de acordo com Rego (2014), Vygotsky foi convidado a tornar-
se membro integrante do Instituto de Psicologia de Moscou, ap6s proferir uma
palestra no II Congresso de Psicologia em Leningrado. Posteriormente, fundou
o Instituto de Estudos das Deficiéncias, bem como dirigiu o Departamento de
Educagao em Narcompros e ministrou cursos de Psicologia e Pedagogia em
varias instituicdes de Moscou, Leningrado e Ucrania.

Vygotsky dedicou-se ao estudo do desenvolvimento e da aprendizagem
focado no publico infantil, ndo porque tivesse a pretensao de construir uma
teoria do desenvolvimento infantil, mas sim porque acreditava que a crianca
residia no “[...] centro da pré-histéria devido ao surgimento do uso de
instrumentos e da fala humana” (Rego, 2014, p. 25).

Utilizando-se do método dialético Vygotsky identificou as mudancas
qualitativas do comportamento humano durante seu desenvolvimento e em
interagdo com seu contexto social, foi o primeiro psicélogo a sugerir a
implicacao da cultura para natureza intrapessoal de cada individuo, por isso,
segundo ele “[...] a complexidade da estrutura humana deriva do processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas relacbes entre historia
individual e social” (Rego, 2014, p. 20).

A perspectiva histérico-cultural elaborada por Vygotsky nasceu no auge

do periodo pés-revolucionario marcado pelo anseio por transformagdes, numa
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sociedade que atribuia a educacdao grande poder para alcancar seus ideais, dai
que necessitavam elaborar “[..] programas educacionais eficientes, que
erradicassem o analfabetismo e oferecessem melhores oportunidades aos
cidadaos” (Rego, 2014, p. 27).

Vygotsky e seus colaboradores, dentre eles Alexander Romanovich Luria
(1902-1977) e Alexei Nikolaievich Leontiev (1904-1979), constituiram a ‘troika’
que ao traduzir as aspiragdes, o idealismo e a efervescéncia cultural pos-
revolugao, empreendeu “[...] uma revisao critica da histéria e da situagao da
psicologia na Russia e no resto do mundo” (Rego, 2014, p. 29).

Vygotsky, Leontiev, Luria e seus demais colaboradores trouxeram a
dialética para o estudo do desenvolvimento das fungoes psiquicas superiores
partindo do principio de que o comportamento humano é um fenéomeno
historico e socialmente determinado, visto que, “[...] o pensamento adulto é
culturalmente mediado, sendo que a linguagem ¢é o meio principal desta

mediacao” (Rego, 2014, p. 31).

Perspectiva historico-cultural: fundagio e concepgdes

A perspectiva historico-cultural, segundo Melo (2015a), fundada na
Unido Soviética entre as décadas de 1920/30 teve como precursores Lev
Semenovitch Vygotsky (1896-1934), Alexander Luria (1902-1977) e Alexis
Nikolaevitch Leontiev (1903-1979), todos, membros do Instituto de Psicologia
de Moscou onde juntos procuraram impingir nos estudos psicolégicos da época
a teoria socialista-marxista que acarretou na formulacio de uma corrente
teorica-epistemologica de cunho sécio-interacionista, a qual deflagra a
existéncia de uma relacdo dialética entre os aspectos biologicos e culturais na
constitui¢ao do psiquismo humano, a qual foi sucumbida pela ditadura stalinista
até a década de 1960.

A perspectiva historico-cultural foi formulada numa sociedade pos-

revolucionaria, na qual, segundo Melo (2015b), buscava-se uma interagao entre
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as areas da medicina e da educagao em prol da erradicacao do analfabetismo via
a formulacdo de programas educacionais capazes de maximizar as
potencialidades de aprendizagem e de desenvolvimento da popula¢io que a
partir de entao, passou a receber instrucao formal.

A perspectiva  histérico-cultural  trouxe para discussio do
desenvolvimento do psiquismo humano a influéncia reciproca entre o
organismo e o meio, ou seja, a reciprocidade entre o bioldgico e as experiéncias
historicas e culturais uma vez que propos a concepgao do homem enquanto
“[...] alguém que transforma e é transformado nas relagdes produzidas em uma
determinada cultura” (Rego, 2014, p. 93).

O homem ¢ tido como sujeito ativo, organizador, produtor e
transformador de si, de sua historia e da natureza que o cerca a partir das
interagoes que mantem com seu meio fisico e social, seu psiquismo compreende
uma relacao dialética entre o inato e o adquirido, ambos em profunda
reciprocidade desde seu nascimento até sua morte, assim, cada individuo
simultaneamente internaliza e transforma formas culturais de existéncia,
intervindo constantemente em seu meio ¢, ¢, portanto, “[...] na relacao dialética
com o mundo que o sujeito se constitui e se liberta” (Rego, 2014, p. 94).

Para Vygotsky (2007), a aquisi¢ao da linguagem corresponde ao ponto
tulcral da relacdo dialética entre o ser biologico e o social, é a partir de sua
apropriagdo que o processo de aprendizagem desafia e promove o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e que, o homem, torna-
se a cada dia mais apto a duplicar seu mundo objetivo, tornando-se capaz de
planeja-lo mentalmente para s6 apos este processo concretiza-lo objetivamente
e, ¢ justamente esta capacidade de abstracio e planejamento por meio da
linguagem que diferem o homem dos demais animais.

A fim de melhor compreendermos as relacdes entre biologico e social,

entre desenvolvimento e aprendizagem, que perpassam e constituem o ser
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humano, as préximas secoes foram organizadas para melhor conceituar tais

processos, intimamente relacionados numa perspectiva historico-cultural.

Desenvolvimento

Para Vygotsky (2007), a analise psicolégica do ensino depende da relagao
entre o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas em idade escolar, ou
seja, para o autor a aprendizagem desempenha um papel determinante no curso
do desenvolvimento, sendo este, resultado daquela, visto que, as funcdes
utilizadas durante o processo de aprendizagem sao por ele mesmo alavancadas.

Vygotsky (2007) acredita que o aprendizado da crianga inicia-se muito
antes de sua inser¢ao na escola, entretanto, afirma se tratar de dois aprendizados
distintos, um pré-escolar, espontianeo e outro escolar, sistematizado e voltado a
assimilacdao de conhecimentos cientificos, ambos encontram-se intrinsecamente
inter-relacionados com o desenvolvimento desde o inicio da vida do bebé.

Fato dado e incontroverso ¢ aquele que afirma que existe uma relacao
entre determinado nivel de desenvolvimento e certa capacidade potencial de
aprendizagem, entretanto, a fim de se estimar a capacidade potencial de
aprendizagem de uma crianga, faz-se necessario ir além dos testes padronizados
que observam apenas retrospectivamente, deve-se, pois, considerar no minimo
dois niveis de desenvolvimento, o real ou efetivo e o proximal ou potencial, ou
seja, para Vygotsky (2007), o que uma crianga consegue fazer com a ajuda de
terceiros pode ser, de alguma maneira, muito mais indicativo de seu
desenvolvimento mental do que aquilo que realiza sozinha.

O nivel de desenvolvimento real caracteriza-se por sua retrospectividade,
corresponde as fun¢des mentais ja estabelecidas pela crianga como resultado de
ciclos ja completos de desenvolvimento, inclui-se nele, tudo aquilo que a crianga
ja é capaz de fazer com autonomia € sucesso por si mesma, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal ¢ caracterizada pelo olhar prospectivo do

desenvolvimento mental, pela diferenca obtida entre o desenvolvimento real,
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observado pela solucao independente de problemas e o potencial, obtido pela
resolucao de problemas sob orientagao ou colaborac¢ao de adultos ou parceiros
mais experientes (Vygotsky, 2007).

Considerar os dois niveis de desenvolvimento propostos por Vygotsky
(2007), o real e o proximal, fornece ao educador instrumental para que este
compreenda o curso interno de desenvolvimento de seu educando, podendo
mesmo vislumbrar que, tudo “[...] aquilo que uma crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (Vygotsky, 2007, p.
98).

Vygotsky (2005) através da proposicio tedrica da zona de
desenvolvimento proximal revolucionou o olhar educacional para o papel da
imitagao, a qual era até entdo, desconsiderada na avaliagdo do nivel de
desenvolvimento psicointelectual de criangas, onde se considerava apenas o
desenvolvimento real. Ao afirmar que um individuo sé é capaz de imitar aquilo
que se encontra em seu nivel de desenvolvimento, Vygotsky (2007), propoe a
propria imitagdo como aliada deste processo, quer dizer, dentro de um contexto
de imitacdo num processo interacional coletivo ou supervisionado por um
adulto a crianca demonstra-se capaz de realizar atividades que estao muito além
de seu desenvolvimento real, ou seja, a imita¢do atua diretamente na zona de
desenvolvimento proximal.

Conclui-se, pois, que, dois sio os fatores que atuam sobre o
desenvolvimento da psique infantil, o aparato biolégico, compreendido aqui
como desenvolvimento, considerando-se tanto o real quanto o potencial e o

meio sociocultural, entendido como o processo de aprendizagem que, como
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veremos na proxima se¢ao, muitas vezes utilizando-se do processo de imitagao,

tavorece e alavanca o desenvolvimento (Vygotsky, 2007).

Aprendizagem

A linguagem para a crianga € inicialmente um meio de comunicagao entre
ela e os demais individuos que a cercam, apds sua interioriza¢ao torna-se apta a
organizar o pensamento do homem e, consequentemente suas a¢oes. Vygotsky
(2007) afirma que a interiorizagao da fala, ou seja, a construcao da fala interior,
do pensamento reflexivo e do movimento volitivo, s6 é passivel mediante a
intera¢ao da crianga com seu meio social, quer dizer, por meio da aprendizagem,
assim:

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sio capazes de operar somente quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperagao com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicdes do desenvolvimento
independente da crianga (Vygotsky, 2007, 103).

Cada individuo reage aos estimulos externos de maneira diferente devido
tanto as suas experiéncias pessoais quanto histérico-sociais, esta ultima,
transmitida a espécie humana através da linguagem, seja ela oral ou escrita,
assim, os fatores mais importantes do desenvolvimento mental humano siao
produzidos a partir das revolugoes psiquicas ocorridas em nossa espécie a partir
do aprendizado da fala, da leitura e da escrita, por isso, “[...] sao de especial
importincia para o desenvolvimento mental a aquisi¢io precoce de nogoes e a
formacao de modos de pensamento” (Bogoyavlensky e Menchinskaya, 2005, p.
67).

A logica abstrata e de raciocinio, o pensamento, a inteligéncia etc., que
compdem as fungoes psiquicas superiores e correspondem ao desenvolvimento
infantil estdo intrinsecamente ligadas a aprendizagem escolar, a qual ¢

capacitada a se antecipar e mudar o curso do proprio desenvolvimento, por
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isso, afirma-se que “[...] o znico bom ensino ¢ o que se adianta ao desenvolvimento”
(Vygotsky, 2005, p. 38, grifo do autor).

O desenvolvimento das fung¢des psicointelectuais superiores, segundo
Vygotsky (2005), corresponde a um processo unico a cada individuo da espécie
humana, entretanto, em toda humanidade, tais funcoes se manifestam de duas
maneiras, inicialmente coletiva, através de interacoes sociais como funcoes
interpsiquicas e, posteriormente, em atividades individuais como fungdes
intrapsiquicas. Exemplo representativo é o desenvolvimento da fala, que nasce
de uma atividade coletiva, através da necessidade de comunicacao,
transformando-se em pensamento e consequentemente em organizador do
comportamento voluntario de todo e qualquer ser humano.

O que se tem considerado aqui como fungdes psicointelectuais
superiores configura-se no processo de aprendizagem o qual apresenta como
principal caracteristica o engendramento da zona de desenvolvimento
potencial, ou seja, o nascimento, o estimulo que ativa na crianga varios
processos internos de desenvolvimento a partir das interagdes humanas que,
“[...] na continua¢ao sao absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e
se convertem em aquisi¢oes internas da crianca” (Vygotsky, 2005, p. 39).

Existe, pois, segundo Bogoyavlensky e Menchinskaya (2005), uma
unidade entre o exterior e o interior, entre o social e o biologico, em outras
palavras, entre a aprendizagem e a idade e o desenvolvimento etario e psiquico
do homem, pois este ultimo ¢ produzido com uma periodizacao diferente para
cada individuo, ja que apresenta uma relagio muito menor com a idade e muito
mais dependente da forma de vida, de atividade e das condi¢coes de educagao
de cada um.

Fung¢oes mentais ou operagoes intelectuais, tais como dedugio, precisao,
compreensdao, esperteza, evolucio das nog¢des de mundo, capacidade de
raciocinio, interpretacio da causalidade fisica, memoria, dominio das formas

logicas de pensamento e da légica abstrata, observag¢ao, atengao, concentragao,
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dentre tantos outros que caracterizam a espécie humana, requerem determinado
aprendizado em particular, visto que, formas particulares de atividades “|...]
dependem do dominio de habilidades especificas e do material necessario para
o desempenho daquela tarefa em particular” (Vygotsky, 2007, p. 92).

A mente do homem constitui-se por um conjunto de capacidades
especificas com fung¢oes e desenvolvimento independentes, por isso, aprender
nao significa pensar, mas sim adquirir diferentes capacidades especializadas para
pensar sobre coisas variadas, pois, desenvolver o intelecto corresponde a
desenvolver ““[...] capacidades especificas e independentes e formar muitos
habitos especificos, ja que a atividade de cada capacidade depende do material
sobre o qual essa capacidade opera” (Vygotsky, 2005, p. 31).

Desta forma, ha que se repensar as disciplinas formais, isto é, a real
importancia de cada assunto em particular para o desenvolvimento geral do
psiquismo humano, pois, para Vygotsky (2007), cada habilidade adquirida
influencia muito pouco nas outras, cada conteudo, de cada disciplina especitica
da area do saber apresenta sua relagao especifica com o desenvolvimento da
crianca.

Diferencia-se, pois, na perspectiva histérico-cultural, o processo de
desenvolvimento do processo de aprendizagem, afirmando-se que, uma correta
organizacao da aprendizagem provoca o desenvolvimento mental das
caracteristicas tipicamente humanas, nao naturais, muito pelo contrario, social
e historicamente construidas, impossiveis de serem apropriadas pelas novas
geracoes sem o devido processo de aprendizagem, afirma-se, pois que, a “[...]
educagio e o ensino nao ‘esperam’ pela maturacao das fungdes psiquicas, mas
estimulam e condicionam o seu desenvolvimento” (Bogoyavlensky e
Menchinskaya, 2005, p. 69).

E, justamente pelo fato da aprendizagem da crianca iniciar-se desde seu
nascimento, toda aprendizagem escolar possui uma pré-histéria, entretanto,

uma e outra nao sao respectivamente sucessivas, ambas podem confluir-se ou
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mesmo impugnar-se, mas certo € o fato de que, toda aprendizagem escolar “[...]
¢ precedida sempre de uma etapa perfeitamente definida de desenvolvimento,
alcancado pela crianca antes de entrar para a escola” (Vygotsky, 2005, p. 33).

Naio ¢é apenas o fator sistematizagao que atribui a aprendizagem escolar
tanto valor, mas sim, a novidade que esta traz ao processo de desenvolvimento
infantil, aprender a escrever, assim como dominar a aritmética e as ciéncias
naturais, bem como, os demais contetidos das disciplinas curriculares “[...] ativa
uma fase de desenvolvimento dos processos psicointelectuais inteiramente
nova e muito complexa, e o aparecimento destes processos origina uma
mudanga radical das caracteristicas gerais, psicointelectuais da crian¢a”
(Vygotsky, 2005, 41).

Por tudo isso, para Bogoyavlensky e Menchinskaya (2005), ¢ inadequado
relacionar diretamente o desenvolvimento psiquico a idade, pois, se esta muitas
vezes limita o potencial cognoscitivo de um individuo, por outro, o acimulo de
experiéncias pode amplia-lo, ou seja, fatores biologicos e sociais se combinam
para a promogao do desenvolvimento psiquico de todo e qualquer individuo da
espécie humana.

A ampliacgio do conhecimento de mundo, o enriquecimento de
conteidos e conceitos que nos permite nos reorientarmos mediante novas
situacOes, tarefas e dificuldades, a crescente evolucao de nossos conhecimentos
e pensamentos, estao, pois, intimamente relacionadas a unidade existente entre
os processos de desenvolvimento e de aprendizagem, quer dizer, “[..] o
homem, ao aprender a pensar, deve nao apenas dominar os elementos da
experiéncia, mas também utilizar a sua mensagem, ou seja, aplica-la ao que lhe

interessa” (Bogoyavlensky e Menchinskaya, 2005, p. 73).

Consideragoes finais
A perspectiva histérico-cultural desenvolvida por Vygotsky e seus

colaboradores, dentre eles, Luria e Leontiev nos anos de 1920/30 e difundidas
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a partir dos anos de 1960, trouxeram ao campo da psicologia e da pedagogia
um novo olhar sobre a constituicao do psiquismo humano.

Partindo do principio de que o homem ¢ sujeito e produtor de si e de
seu meio a partir de uma relagdo dialética estabelecida entre seus aspectos
biolégico e social, a perspectiva histérico-cultural possibilitou aos psicélogos a
compreensao de um ser detentor de no minimo dois tipos de desenvolvimento,
o real e o potencial, consequentemente, os pedagogos puderam vislumbrar nao
apenas as capacidades potenciais de desenvolvimento de seus educandos, bem
como, sua necessaria e primordial fung¢ao, organizar um processo de ensino que
se antecipe e alavanque o desenvolvimento biolégico do individuo em fase de
escolarizacao.

Conclui-se a partir das discussoes aqui estabelecidas que, aprendizado
nao ¢ desenvolvimento, mas sim o aspecto fundamental do desenvolvimento
das fungbes psicologicas superiores, por isso, o desenvolvimento nao se da
proporcional ao aprendizado, mas sim por ele é alavancado, visto que, o que
existe ¢ uma unidade e ndo uma identidade entre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem, este ltimo, converte-se no outro.

Assim, pode-se afirmar que a aprendizagem e desenvolvimento, além
de nao compreenderem um mesmo aspecto do ser humano, nao sao produzidos
simetrizamente e, apesar de sua reciprocidade, a aprendizagem deve sempre
adiantar-se ao desenvolvimento real, alavancando-o a partir da criacio da zona
de desenvolvimento proximal.

E, ao considerar-se a crian¢a como sujeito de seu desenvolvimento, ndo
se pode deixar de levar em conta que fatores biolégicos e sociais nao agem sobre
todo e qualquer individuo da mesma forma, daf as diferencgas significativas do

desenvolvimento psiquico em individuos de uma mesma faixa etaria, pois, os
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fatores externos sao absorvidos e transformados individualmente por cada um

segundo suas experiéncias pessoais e sociais.
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