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Resumo: Tendo em vista a discussao acerca da implantacao de uma Base Nacional Comum
Curricular na educagao basica, diferentes propostas curriculares do IFPR foram analisadas.
A diversidade de matrizes anuncia o desafio de adaptacdo e a necessidade de orientacGes
acerca da organizacao curricular para os componentes da base comum no ensino médio. Se
uma base curricular comum pode orientar as discussoes sobre curriculo, pode também limitar
a liberdade criativa e a proposicao de ideias inovadoras no ensino.

Palavras chave: Base Nacional Comum Curricular. Instituto Federal do Parana. Ensino
Médio Integrado.

Abstract: Considering the discussion on the implementation of a Common National basis
for disciplinary program in basic education, different disciplinary programs in IFPR was
annalized. The variety of matrices suggests the need for guidelines about curricular
organization for the components of the common base in high school. If a common basis for
disciplinary programs can guide discussions about curriculum, it can then limit their creativity
freedom and the proposition of original ideas for education.
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Introdugao
Uma Base Nacional Comum Curricular

Em 16 de setembro de 2015, o Ministério da Educa¢io (MEC)
apresentou um texto com a proposta preliminar para orientar a discussao sobre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sob a coordenacao do MEC, o
texto foi elaborado por uma equipe de assessores, coordenadores e especialistas
organizados em comissoes por area/componente curricular/etapa da educagio
basica. Além da equipe de especialistas responsavel pela elaboracio do
documento base, 44.901 escolas, 4.271 organizacdes e 208.614 professores
foram cadastrados para contribuirem com a proposta disponibilizada para
consulta publica no sistema de plataforma na internet (Ministério da Educagao,
2016a).

Embora a discussao sobre organizacdo curricular esteja presente no
cotidiano escolar, o projeto de uma base nacional curricular comum intensificou
o debate sobre o tema nos diferentes niveis de ensino no pais. Até a conclusao
da consulta publica, no dia 15 de marco de 2016, foram registradas 12.226.510
contribui¢des a0 documento preliminar da Base Nacional Comum, refletindo o
interesse e a preocupa¢ao com o tema em questao (Ministério da Educacio,
2016a).

A BNCC ira esclarecer os conteudos essenciais que aos quais os
estudantes devem se apropriar durante sua formacao na educaciao basica,
norteando o trabalho pedagoégico nas escolas em relacio a organizacdo
curricular e, de maneira direta ou indireta, a discussao da prépria organizagao
escolar como um todo. Nas palavras do entio ministro da educagao, Renato
Janine, o documento sera a base para a renovacdo e o aprimoramento da
educacio basica (Ministério da Educacao, 2016b).

A rotina de revisitar o curriculo é necessaria para atualiza-lo em relagao
ao mundo do trabalho e selecionar conteidos que sejam significativos aos

estudantes (Ministério da Educagao, 2000). Contudo, além de sugerir contetdos
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essenciais, o documento também propde formas de organizacao e distribuicao
destes ao longo dos 3 (trés) anos do ensino médio. O documento preliminar
discrimina exatamente quais conteudos devem ser trabalhados em cada ano, de
acordo com as areas de conhecimento e componentes curriculares (Ministério
da Educacio, 2015a).

A discussao sobre o que ¢é essencial a ser ensinado ¢ fundamental, mas
a definicao sobre a forma de organiza¢ido de contetidos pode ir contra os
principios educativos de muitas escolas.

Se por um lado a proposicao de um curriculo nacional comum ¢é uma
tentativa de diminuir as desigualdades no pais, por outro pode limitar o
surgimento de propostas diferenciadas nas escolas. Nesse sentido, a Associagao
Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacio (ANPED) lancou a
campanha Agui ji tem Curriculo: o gue criamos na escola, alertando justamente sobre
o fato de que muitas escolas possuem curriculos organizados de maneiras
diferenciadas e com conteddos plurais, cujos professores nao foram
devidamente ouvidos. A campanha abre um canal de comunicacio alternativo
para que professores possam expor suas experiéncias nas escolas e, dessa forma,
contribuir com a discussao do tema (Carrano, 2016).

Embora existam muitas instituicdes que se enquadrariam em um
modelo dito tradicional, nido ¢é raro encontrar escolas com propostas
alternativas. Recentemente, o proprio Ministério da Educacao mapeou escolas
inovadoras no territério nacional através do projeto Inovagio ¢ Criatividade na
Educacao Basica. Com a iniciativa, 178 instituicdes educacionais brasileiras foram
reconhecidas como exemplos de inovagao e criatividade na educacao basica,
entre as quais estdo organizacbes nao governamentais, escolas publicas e
particulares. Dentre as organizacdes selecionadas, 13,7% estdo localizadas na
regido sul do pais, incluindo um cazpus do Instituto Federal do Parana

(Ministério da Educacao, 2015b).
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Documentos legais norteadores

No Brasil, a discussao sobre a organizacao curricular do ensino médio
¢ orientada pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), que estabelece
as diretrizes e bases da educag¢ao nacional; pela Resolu¢io CNE/CEB n° 02 de
30 de janeiro 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio; pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica e pelos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Ministério da Educacao,
1996, 2000, 2012b, 2013).

Embora diversos documentos legais tenham atualizado a LDB em
questoes mais especificas, poucos componentes ou conteudos curriculares siao
impostos como obrigatorios, a exemplo da Educacao Fisica, Sociologia,
Filosofia e Lingua Espanhola ou do Ensino da Arte, Ensino da Musica e
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira (Ministério da Educacao, 2003a, 2003b, 2005,
2008a, 2008b, 2010).

Apesar da grande quantidade de documentos e da obrigatoriedade de
alguns conteudos e componentes curriculares, os documentos legais
norteadores sio bastante flexiveis, fornecendo ampla margem para a
criatividade e deixando espago para a possibilidade de se trabalhar de maneira
diferenciada com os conteidos de ensino e com a propria organizacao
curricular.

No caso da Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio, as
Diretrizes Curriculares Nacionais sio definidas pela Resolugao n® 06 de 20 de
setembro de 2012 e pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (Ministério da
Educacio, 2012a, 2012¢). A Resolugio CNE/CEB n° 06/2012 regulamenta a
duracao minima total dos cursos, de acordo com as habilitagoes profissionais

indicadas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.
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Os Institutos Federais e os cursos técnicos integrados

A Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, criou os Institutos
Federais e institui a Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e
Tecnolégica. Na ocasidao, 31 (trinta e um) centros federais de educagdo
tecnologica (Cefets), 75 (setenta e cinco) unidades descentralizadas de ensino
(Uneds), 39 (trinta e nove) escolas agrotécnicas, 7 (sete) escolas técnicas federais
e 8 escolas vinculadas a universidades foram transformadas em Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Ministério da Educacao, 2008).

De acordo com sua prépria lei de criagdo, os Institutos Federais tém
por finalidades e caracteristicas ofertar educagao profissional e tecnoldgica, em
todos os seus niveis e modalidades, além de promover a integracio e a
verticalizacao da educacao basica a educagdo profissional e educagiao superior.
Dentro de sua abrangéncia e das possibilidades de atuagao, cada Instituto
Federal devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para ministrar educagao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para
o publico da educagio de jovens e adultos (Ministério da Educagao, 2008).
Dessa forma, a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio deve ser
priotizada quando do planejamento dos itinerarios formativos dos camspi
(LEAO e colab., 2014).

No Parana, o Instituto Federal foi criado pela transformacao da Escola
Técnica da Universidade Federal do Parana.

No processo seletivo 2016, o IFPR ofertou 22 (vinte e dois) diferentes
cursos técnicos integrados ao ensino médio, em 8 (0ito) eixos tecnologicos, nos
24 (vinte e quatro) cazpi atualmente em funcionamento no Parana. No total, 52
(cinquenta e dois) cursos técnicos integrados ao ensino médio foram ofertados
(IFPR, 2015) (Figura 1). A diversidade de cursos é um reflexo da interiorizagao
do ensino no Estado do Parani e da tentativa de atender aos arranjos

produtivos locais de cada regido (LEAO e colab., 2014).
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Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
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Figura 1 - Relagdo de cursos técnicos integrados ao ensino médio e eixos tecnologicos
ofertados no processo seletivo 2016.

De acordo com a Resolucio CNE/CEB n° 06/2012, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, a forma de oferta integrada visa a articulagdo entre a Educacio
Basica e a Educacao Profissional e Tecnolégica, fundamentada na relacao entre
a formagao desenvolvida no Ensino Médio e a preparacdo para o exercicio das
profissdes técnicas, buscando a formagao integral do estudante (Ministério da
Educagao, 2012c¢).

Os conteudos do ensino médio regular (conteidos da base comum)
devem ser integrados aos conteudos de areas técnicas especificas, de acordo
com as orientacdes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos para cada curso,

ja que a formacao basica e a formagdo profissional acontecem na mesma
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instituicao de ensino, no mesmo curso, com curriculo e matriculas tnicos
(Ministério da Educacao, 2012a; Ramos, 2011).

Considerando a quantidade de camspi, os diferentes arranjos produtivos
locais, e a diversidade de cursos e eixos tecnologicos ofertados, a discussao
sobre a organizagao curricular se torna especialmente importante e delicada nos
Institutos Federais, principalmente quando existe a possibilidade de uma
proposta de base nacional curricular comum. Esse trabalho teve como objetivo
analisar propostas de matriz curricular para os componentes curriculares da
base comum em diferentes cpi do IFPR; a fim de contribuir com a discussao
sobre organizagao curricular de cursos técnicos integrados ao ensino médio nos

Institutos Federais.

Materiais e métodos

Foram analisados curriculos de diferentes cursos técnicos integrados ao
ensino médio de diversos cazpi do Instituto Federal do Parana. As matrizes
curriculares foram extraidas do Projeto Pedagégico de Curso (PPC), disponiveis
na pagina eletronica do respectivo campus.

Todos os PPCs analisados haviam sido aprovados pela Diretoria de
Ensino Médio e Técnico (DEMTEC) da Pré-Reitoria de Ensino (PROENS)
do IFPR e pelo Conselho Superior (CONSUP), possuindo, dessa forma,
Resolucao de Criagdo e autorizagao para funcionamento. Todos os cursos
analisados foram ofertados no Processo Seletivo IFPR 2016 para ingresso nos
Cursos Técnicos de Nivel Médio, na modalidade presencial.

Os campi foram escolhidos de acordo com os seguintes critérios:

* campi que adotam 3 anos de duragao para cursos técnicos integrados;

* campi que adotam 4 anos de duragdo para cursos técnicos integrados,

* campi que adotam propostas diferenciadas de organizagao curricular.

Com relacao a escolha dos cursos analisados, o Curso Técnico em

Informatica foi preferencialmente selecionado por ser ofertado na maioria dos
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camipi € por pertencer ao eixo tecnolégico que possui o maior nimero de cursos
no IFPR. Os demais cursos foram escolhidos aleatoriamente, buscando-se
variagoes nos eixos tecnologicos, de acordo com a disponibilidade nas paginas

virtuais dos campi (Tabela 1).

Tabela 1 - Lista de campi e cursos analisados (0s nomes dos campi foram omitidos

e codificados em letras de A a M).

Campus Curso(s) Eixo(s) tecnologico(s)
A Informatica Informacgao e
Comunicacao
B Informatica Informacio e
Comunicacao
C Eletromecanica Controle e Processos
Industriais
D Informatica Informacio e
Comunicagao
E Informatica Informacao e
Comunicacao
Programacio de Jogos  Informacio e
Digitais Comunicacao
Processos Fotograficos  Produgao Cultural e
Design
F Edificacoes Infraestrutura
Informatica Informacao e
Comunicacao
G Informatica Informacao e
Comunicacao
H Biotecnologia Ambiente e Saude
I Alimentos Producao Alimenticia
J Aquicultura Recursos Naturais
Informatica Informacio e
Comunicacao
Mecanica Controle e Processos
Industriais
K Informatica Informacao e
Comunicagao
L Informatica Informacao e
Comunicacao
M Informatica Informacio e
Comunicacao
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Foram analisados o tempo de duragiao (em anos), a carga horaria total
dos cursos e a organiza¢ao da matriz curricular (distribuicdo dos componentes
curriculares ao longo dos anos e a respectiva carga horaria). Com relacao a
matriz curricular, apenas os componentes curriculares da base comum foram
analisados, tendo em vista a atual discussao acerca de uma base nacional comum
curricular.

Devido as diferencas entre a duracao das horas-aula, todas as horas
foram convertidas para horas-relégio (60 minutos). No caso de campi que nao
faziam a distingdo entre componentes do nucleo comum e componentes
curriculares técnicos, as dimensoes formativas gerais foram citadas de acordo

com o texto do respectivo Projeto Pedagégico de Curso.

Resultados e discussio

Foram analisados os PPCs de 18 (dezoito) cursos técnicos integrados
ao ensino médio, pertencentes a 8 (0ito) eixos tecnolégicos diferentes, em 13
(treze) campi do IFPR. A amostra de 18 (dezoito) cursos corresponde a cerca de
26% (vinte e seis por cento) do total de cursos técnicos integrados ofertados
pelo IFPR no Processo Seletivo 2016.

Dos 8 (oito) eixos tecnolégicos ofertados pelo IFPR, 7 (sete) estavam
presentes nas amostras analisadas. Dentre os cursos analisados, 10 (dez) PPCs
corresponderam ao curso técnico em Informatica, dos 17 (dezessete) ofertados
em todo o IFPR.

Os critérios adotados para selecao de cursos e campi permitiram
comparar:

e curriculos de cursos iguais, de diferentes canzpi,

e curriculos de diferentes cursos e eixos tecnolégicos, do mesmo cazzpi,

e curriculos de diferentes cursos, pertencentes ao mesmo eixo

tecnologico, de diferentes campi,
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e curriculos de diferentes cursos e eixos tecnologicos, de diferentes
campi.

Com relagdo a carga horaria total do curso, todos os cursos analisados
apresentaram carga horaria supetior a exigida pela Resolugio CNE/CEB n°
06/2012, que corresponde a 3.000, 3.100 ou 3.200 horas, de acordo com o
numero de horas para as respectivas habilitacdes profissionais indicadas no

Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, seja de 800, 1.000 ou 1.200 horas
(Figura 2).

3100
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17 3532
3100
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Figura 2 - Carga horaria minima e carga horaria dos cursos analisados.
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O excesso de carga horaria pode refletir a dificuldade em estabelecer
um dialogo entre os conteudos da base comum e da area técnica e da propria
compreensdao sobre o ensino integrado. Ao invés de integrar, somam-se as
cargas horarias estabelecidas para cursos técnicos e para o ensino médio, de
acordo com o Catalogo Nacional de Cursos e pela Resolu¢io CNE/CEB n°
06/2012, respectivamente, tesultando no acimulo de componentes na mattiz
curricular. Essa sobrecarga de componentes curriculares e a necessidade de
aumento de carga horaria refletem na necessidade de contra turnos, realidade ja
presente em diversos campi do IFPR, além de gerar uma carga excessiva de
atividades para estudantes do ensino médio.

Integrar a educagao basica com a educagdo profissional tem sido um
desafio para gestores do ensino e professores, desde o planejamento dos cursos
as atividades cotidianas em sala de aula. Muitas vezes, a formacao profissional
¢ discussao em detrimento da formagao geral, e vice-versa, e nao se sabe se
componentes curriculares pertencem a formagao geral ou a formacgao
profissional (Ramos, 2011).

Para Jordane (2013), onde ha a preparagio para o trabalho, a integracao
deve garantir que a educacdo geral seja parte inseparavel da educagao
profissional, focando o trabalho como principio educativo. O curriculo
integrado é aquele que articula cultura, ciéncia e tecnologia, propiciando aos
alunos, sobretudo jovens e adultos, uma formacido ampla e critica. Essa
integracao pressupoe a articulagdo entre as diferentes areas do conhecimento
cientifico, entre as areas de formacao profissionalizante e a formagao para atuar
como agente transformador da sociedade.

A integracao da oferta do ensino médio com a educagdo profissional
deve obedecer algumas diretrizes, como a integracao de conhecimentos gerais
e especificos; a construcao do conhecimento pela media¢do do trabalho, da
ciéncia e da cultura; a utopia da superacao da dominagao dos trabalhadores ¢ a

construcdo da emancipacdo e formacao de dirigentes. Nesse sentido, o ensino

Revista Hipotese, Itapetininga, v. 4, n. 4, 2018.



Pagina | 191

médio ¢ a etapa da educacdo basica onde a relagdo entre ciéncia e praticas
produtivas se evidencia; e é a etapa biopsicolégica e social de seus estudantes
em que ocorre o planejamento e a necessidade de inser¢ao no mundo do
trabalho, no mundo adulto. Disto decorre o compromisso com a necessidade
dos jovens e adultos de terem a formacdo profissional mediada pelo
conhecimento (Ramos, 2008).

Em relacio a organizacdo curricular, ¢ natural esperar que existam
particulares em cada proposta pedagdgica, principalmente se considerarmos os
arranjos produtivos locais existentes em um Estado como o Parana, com quase
400 municipios e 200 milhdes de km? de area IBGE, 2016)(IBGE, 2016). De
fato, entre os cursos analisados, nao foram encontrados sequer dois curriculos
idénticos. Cada matriz analisada apresentava algum tipo de singularidade,
tornando-a diferente das demais.

As maiores diferencas foram encontradas nos cpi que adotaram
formas diferenciadas de organizacao curricular. Nesses casos, ao invés de
fragmentar o conhecimento em componentes tradicionais, como usualmente é
feito nas escolas, os conteidos foram organizados em grandes eixos do
conhecimento, ou areas de formagdo, nao seguindo necessariamente a
nomenclatura presente da Resolugao CNE/CEB n° 02/2012 ou nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacio Basica (Ministério da Educacio, 2012b,
2013). Ainda, os conteudos niao siao apresentados dentro de uma sequéncia
preestabelecida, ja que os proprios estudantes definem o que querem estudar
em determinado momento, de acordo com 0s projetos que Serdo propostos e
desenvolvidos pelo grupo. Nesses casos, o desafio em se adaptar a uma base
comum curricular provavelmente sera muito maior.

Nos cursos com organizacao mais tradicional, as diferencas envolviam
nomenclatura dos componentes, carga horaria e distribui¢ao ao longo dos anos.

Essas variagbes estavam presentes tanto em cursos de um mesmo campus,
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como em cursos de campi diferentes. As diferengas entre os componentes eram
maiores em cursos de eixos tecnoldgicos e capi diferentes.

Com pequenas variagdes, os cursos adotaram a nomenclatura sugerida
pela Resolucio CNE/CEB n° 02/2012 para os componentes curticulares
obrigatérios decorrentes da LDB (Ministério da Educacido, 1996, 2012b).

Cursos diferentes ofertados pelo mesmo campus apresentaram menor
variagao na nomenclatura dos componentes, com diferencas na distribuicao ao
longo dos anos. Essa diferenciacao, ou personalizagao, pode ser interessante, ja
que cada curso pode requisitar um conhecimento maior em determinada area
ou em determinado momento, dependendo do eixo tecnologico.

Independentemente do curso ou eixo tecnolégico, percebeu-se
nitidamente que os componentes de matematica e lingua portuguesa sao os que
apresentam maior carga horaria e estdo entre os componentes ofertados em
praticamente todos os anos do curso, mesmo naqueles com duragao de 4
(quatro) anos (Tabela 4). Esse dado reflete a grande valorizacao as habilidades
l6gico-matematica e verbal-linguistica, como ja apontado por Gardner (1983,
1995).

A Lein® 11684/2008 (Ministério da Educacio, 2008) coloca a Filosofia
e a Sociologia como componentes obrigatérios nos curriculos do ensino médio.
Mesmo assim, um campus optou por alternar os componentes ao longo dos 4
(quatro) anos do curso, contrariando a legislacdo vigente. Apesar de ser ofertada
em todos os anos, nos outros campi, Filosofia e Sociologia figuram entre os

componentes com menor carga horaria nos cursos analisados, juntamente com

Artes (Tabela 4).
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Tabela 4 - Carga Horaria Média dos componentes curriculares analisados.

Componente Carga Carga horaria Média
Curricular Horaria e
r Média Sociologia — Biologia
rtes 115,31 A ;
Biologia 212,13 Qimics ﬁ;’\\
W i A\
Filosofia 132 Haemitier e \

Educagio Fisica 170,38 i'. N X
N AR

NI N

RN

; 7
Fisica 230,69 \\‘4‘\&5”"?

Geografia 187,13 Lingua Portugresa \ T Fisica
Historia 187,13 Lingua Inglesa ‘eha Geografia
Lingua Espanhola  143,5 ingua Espanhola <

Lingua Inglesa 173,44

Lingua Portuguesa 267,75 e Carga horitia Média
Matematica 275,44

Quimica 210

Sociologia 127,81

Dentre os cursos técnicos integrados analisados, apenas 17% estavam
organizados em 3 anos de duragao, sendo que todos pertenciam ao mesmo
campus. Os demais campi (83%) organizaram a matriz curricular dos cursos
técnicos integrados em 4 anos de duracio.

A duragao minima de 3 (trés) anos para o ensino médio ¢é estabelecida
pela Resolugao CNE/CEB n° 02/2012 (Ministério da Educacdo, 2012b). A
Resolucio CNE/CEB n° 06/2012 e o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
definem a carga horaria minima para os cursos técnicos integrados, sem definir
a duracio ou a distribuicao de conteudos (Ministério da Educacao, 2012a,
2012c¢).

A proposi¢ao de contetdos para os 3 (trés) anos do ensino médio pela
BNCC parece nao levar em consideracao a duracao diferenciada dos cursos
técnicos integrados, o que pode levar a separacio ainda maior entre
componentes basicos e técnicos. Uma discussao recorrente nos cazpi do IFPR
¢ a de destinar os 3 (trés) primeiros anos para o ensino médio regular, e o ultimo

ano para os componentes técnicos especificos, ferindo claramente o conceito
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de curso integrado. Ainda, existe a preocupagdo com processos seletivos e
concursos vestibulares para o ingresso em universidades. Nao seria interessante
excluir componentes do nucleo basico do ultimo ano, pois o estudante ficaria
muito tempo sem o contato com conteudos avaliados nesses testes seletivos.

Embora os componentes técnicos nao tenham sido objeto de estudo
desse trabalho, ¢ interessante perceber que um campus adotou nomenclatura
diferenciada para alguns componentes, como é o caso da Matematica para
Edificacdes, sugerindo a integracao entre conteidos da formagao profissional e
da formagao basica. Essa poderia ser uma possibilidade interessante para a
integracao dos conteudos, evitando-se, assim, o incha¢o dos curriculos dos
cursos integrados.

Um dos curriculos de curso analisados pertencia a um campus que
adotou a proposta trilingue. A proposta trilingue (portugués, inglés e espanhol)
¢ uma opgao do campus e esta presente em todas as modalidades de ensino e
de projetos, refletindo, consequentemente, na organizacao curricular. No
campus com proposta trilingue, percebe-se nitidamente o privilégio das linguas
estrangeiras, com carga horaria superior até mesmo aos componentes
curriculares de matematica e lingua portuguesa.

Matrizes semelhantes de cursos podem demonstrar a troca de
informagdes entre os gestores da area de ensino, fazendo as devidas adaptacoes
em seu campus.

Analisando-se as matrizes do Curso Técnico em Informatica, presente
em praticamente todos os campi do IFPR, todas apresentaram diferencas, apesar
de se tratar do mesmo curso e eixo tecnolégico. Essas diferencas podem ser
conscientes, adaptando o melhor perfil de formacao de acordo com a regiao,
ou simplesmente ser um reflexo da desarticulagao entre os gestores de ensino
responsaveis pela proposi¢ao dos cursos.

Considerando um Instituto Federal que atualmente apresenta 24 (vinte

e quatro) cazpi em um Hstado de grande extensao territorial, é natural esperar
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grande diversidade de propostas curriculares. Essa diversidade é interessante
principalmente quando a proposta de organizagao curricular em um campus é
fruto da discussao consciente de um grupo de servidores preparados e
comprometidos com o desenvolvimento da sua regido e com a formagao
integral dos estudantes. A propria lei de criagao dos Institutos Federais orienta
a oferta formativa em beneficio da consolidagao e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioeconoémico e cultural no ambito
de atuaciao do Instituto Federal (Ministério da Educacao, 2008).

De acordo com Macedo (2015), aceitar uma base comum como garantia
de uma educagao de qualidade ou como algo a se almejar diz respeito a
mesmidade que ela produz ao abstrair a diferenca que nao pode, assim, ser
reconhecida como tal.

Da mesma forma que uma base curricular comum pode orientar
possiveis servidores que ndo possuem a experiéncia ou o conhecimento
necessario para discutir qual é a matriz mais adequada para seu campus ou
facilitar processos administrativos, como a transferéncia de estudantes entre
cursos ou entre cazpi, pode também limitar a criatividade e a proposi¢ao de

ideias inovadoras para o ensino.

Conclusio

Através do presente estudo foram investigadas propostas de
organizag¢ao curricular de diferentes cursos e cazzpi do IFPR.

Varia¢oes na duracdao do curso, turno de oferta, componentes eletivos,
carga horaria, nomenclatura dos componentes e organizacao da matriz
curricular tornam os cursos bastante diferentes entre si. A diversidade de
matrizes curriculares foi encontrada, por exemplo, em cursos iguais de camp:

diferentes e em cursos diferentes de um mesmo cazzpus.
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A diversidade de matrizes sugere a necessidade de orienta¢oes acerca da
organiza¢ao curricular para os componentes da base comum no ensino médio.
Nesse sentido, a proposta da Base Nacional Comum Curricular, do Ministério
da Educacao, pode orientar a discussao do tema, garantindo, como normativa
legal, que determinado assunto ou contetdo seja trabalhado e discutido no
ambiente escolar. Quando aprovado, o documento deve acarretar em
profundas modificagbes na organizagao curricular das escolas no pafs,
especialmente na organizac¢ao de cursos técnicos integrados, tendo em vista suas
particularidades.

Espera-se que o documento da Base Nacional Comum Curricular,
pautado em outras legislagoes, nao seja um documento que limite a liberdade
criativa dos campi e produza curriculos uniformes. Ainda, que uma base
curricular comum permita a existéncia de escolas inovadoras e propostas
criativas, respeitando o pluralismo de ideias e de concepg¢oes pedagdgicas ja
previstas na LDB e a autonomia das escolas e municipios. A troca de
experiéncias entre professores e equipes de ensino sobre a organizagiao
curricular se faz necessaria para fazer escolhas conscientes, ao invés de

simplesmente replicar um modelo preexistente.
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