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Resumo: O presente artigo, parte de um projeto de pesquisa em andamento, consiste em
um estudo das possiveis contribuicbes do PNAIC para a melhoria do trabalho do/a
professor/a alfabetizador/a, inseridos no contexto do campo, tendo em vista a ctian¢a como
sujeito de direito. A pesquisa faz uma abordagem qualitativa, bibliografica, documental, além
de contar com entrevistas semiestruturadas. Para a andlise dos resultados, apoiamo-nos nos
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural para maior compreensio dos processos de
apropria¢ao da cultura escrita. Quanto a educagao do campo, recorremos aos autores da area
para articular questoes relativas a cultura escrita e ao contexto do campo. Os resultados
preliminares demonstraram demandar por uma politica que atenda a educagiao do campo em
suas diferentes realidades. Para que a alfabetizagdo das criangas seja consolidada, é o que
concluimos, é niao s6 preciso que haja politicas publicas adequadas, como devem ser
assumidas por todos.
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Abstract: This article is part of the ongoing research project and consists of an analytical
study of the possible contributions of the PNAIC to the improvement of the work of the
literacy teacher inserted in the context of the field in view of the child as subject of law. The
research has a qualitative approach, bibliographical, documentary and semistructured
interviews. For analysis of the results, we rely on the assumptions of the Cultural Historical
theory for a better understanding of the processes of appropriation of the written culture.
As for the education of the field, we have recourse to the authors of the field to articulate
questions related to the written culture and the context of the field. Preliminary results have
demonstrated the demand for a policy that addresses the education of the countryside in its
different realities. It is concluded that public policies must be present and assumed by all, so
that the literacy of rural children is consolidated.
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Introdugao

O presente texto ¢ fruto das reflexdes e estudos tedricos que compoem
dissertacio de mesmo tema, em andamento. As reflexdes que procuramos
realizar tém por suporte a politica de formacio para os/as professores/as do
campo, em vigéncia - Pacto Nacional pela Alfabetizacio na idade Certa
(PNAIC) - e as contribui¢oes do trabalho docente, uma vez que, por um largo
espaco de tempo, esses profissionais ficaram invisiveis aos olhos do poder
publico.

Consideramos que tanto o professor quanto a crianc¢a sao sujeitos de
direito de uma formacao de qualidade. A crianca tem direito a uma boa escola,
com professores bem preparados; direito a ser ouvida e a ser alfabetizada a
partir da realidade em que vive. Ja o professor tem direito de participar de curso
de formagao continuada para o seu crescimento pessoal, profissional e para a
melhoria da atuagao no processo de ensino-aprendizagem.

Sabemos que a alfabetizacao de criancas e adultos ainda é um desafio a
ser superado com urgencia pela sociedade brasileira. Por ser um processo
complexo e multifacetado, requer profissionais bem preparados; isto explica
por que as politicas educacionais contemporaneas tém dado enfoque a
formacio de professores alfabetizadores com a finalidade de melhorar o indice
de aprendizagem.

Desse modo, alfabetizar com qualidade meninos e meninas, tanto no
contexto do campo quanto no da cidade, tornou-se um imperativo na atual
conjuntura, pois a alfabetizacdao constitui um direito humano fundamental, uma
condicao indispensavel para o pleno exercicio da liberdade, que constitui o bem
supremo de ser na vida (Brasil, 2012, p. 7). As praticas docentes, porém,
precisam ser revistas.

Para a analise deste dltimo item, dividimos o artigo em duas partes. Na
primeira, trataremos sobre as politicas de formacao e da educa¢io do campo

como direito; na segunda, abordaremos as contribui¢des do Pacto Nacional
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pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) no processo de formacio

continuada dos professores do campo na cidade de Corumba/MS.

Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) e um olhar
para a educagio do campo: as agdes de formagao docente

Historicamente, a educacgao brasileira tem uma divida social para com a
classe trabalhadora no que tange ao acesso a educagao de qualidade,
principalmente no contexto do campo, onde a precarizacio da educagao
ofertada a populagao é maior, pela concepcao de que, para trabalhar com a
enxada, nao ha necessidade de muitas letras (Arroyo, Caldart, Molina, 2011, p.
71). Trata-se de uma visao distorcida, que viola o direito de milhares de
brasileiros de se apropriar dos conhecimentos produzidos e acumulados pela
humanidade, tendo como consequéncia os elevados indices de analfabetismo e
de desigualdades sociais apontados pelas pesquisas.

Diante desse cenario, a alfabetizacdao, a formagao de professores e as
praticas pedagogicas tém sido objeto de debates. Antes de discorrermos acerca
do PNAIC na perspectiva da educagio do campo, faremos um breve recorte
historico sobre o processo de alfabetizacdao. A partir do século XX, segundo a
autora Mortatti (2000), o direito a alfabetiza¢ao ganha novos contornos e ¢é
fortemente associado ao desenvolvimento dos paises pelo viés de politicas
financiadas por organismos internacionais. Nesse contexto, tornou-se
necessario implementar o processo de escolarizacio das praticas culturais da
leitura e da escrita, entendidas como fundamentos de uma nova ordem politica,
economica e social. Desse modo, problemas educacionais e pedagodgicos,
especialmente os relativos a métodos de ensino e a formagao de professores,
passaram a constituir o centro da aten¢ao dos educadores; nao s6, mas também
de administradores, legisladores e intelectuais de diferentes areas do

conhecimento (Mortattl, 2000, p. 21).
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E importante enfatizar que a formacao continuada dos professores
tornou-se tema de debates e discussoes apds a Conferéncia Mundial da
Educagao para Todos, realizada na cidade de Jomtien, Tailandia, em 1990.
Neste sentido, para atender as novas demandas, de acordo com Machado (2007,
p. 27), o Brasil implantou e implementou algumas politicas, tais como: o Pacto
de Valoriza¢io do Magistério e Qualidade da Educacao; o Plano Decenal de
Educagao para Todos e a Lei de Diretrizes e Base da Educa¢ao Nacional, n.
9.394/1996; os Parametros Curticulares Nacionais (1999); o Programa de
Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA - 2001) e o Pré-Letramento
(2005). Apesar dos esfor¢os do poder publico no que tange a criacio de
algumas politicas de formacao, ainda temos vivenciado a dura realidade de
constatar que muitas criangas concluiram, ou ainda concluem, sua escolarizac¢ao
sem estar plenamente alfabetizadas. No caso do estado de Mato Grosso do Sul,
de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep - 2011), a taxa de analfabetismo aos oito anos ficou em
8% na regiao urbana, e em 12,4% na regido do rural.

Diante desses dados, consideramos que alfabetizar com qualidade é o
grande desafio da educaciao contemporanea. Na luta contra o analfabetismo e
o analfabetismo funcional infantil, o governo federal Luiz Inacio Lula da Silva,
em 2012, implantou o programa Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade
Certa (PNAIC). Tal pacto representa um compromisso assumido formalmente
entre os entes federados, como estados, municipios e Distrito Federal, em prol
da melhoria da educacdo, com a finalidade garantir os direitos basicos de
aprendizagem e alfabetiza¢ao das criangas até oito anos e ao final do 3° ano do
ciclo de alfabetizacao (Brasil, 2012).

O PNAIC ¢ constituido por um conjunto integrado de a¢des, materiais
e referéncias curriculares e pedagbgicas a serem disponibilizadas pelo MEC,
tendo como eixo principal a formagio continuada de professores

alfabetizadores (Brasil,, 2012). Vale salientar que o Pnaic traz em seu bojo
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referenciais do Programa Pro-letramento, que teve por objetivo principal a
melhoria da qualidade do trabalho dos professores da educagao basica, nas areas
de linguagem e matematica.

Conforme o guia geral do programa de formagio continuada de
professores dos anos/séries iniciais do ensino fundamental, os objetivos desse

programa sao:

Oferecer suporte a agio pedagdgica dos professores dos anos/séries
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade
do ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;
propor situagdes que incentivem a reflexdo e a construgao do
conhecimento como processo continuo de formacio docente;
desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensao da
matematica e da linguagem e de seus processos de ensino
aprendizagem; contribuir para que se desenvolva nas escolas uma
cultura de formacdo continuada; desencadear acoes de formagao
continua em rede, envolvendo Universidades, Secretirias de
Educaciao e Escolas Puablicas dos Sistemas de Ensino (Brasil, 2007).

A partir dos objetivos destacados acima, entendemos que o PNAIC tem
em vista atender as necessidades minimas de aprendizagem de meninos e
meninas da classe popular, tanto da cidade quanto do campo, disponibilizando
materiais pedagogicos e literarios, investindo principalmente na formagao do
docente, no intuito de melhorar a qualidade da educacao e de reduzir a distor¢ao
idade/série que se observa nas escolas brasileiras no ciclo de alfabetizac¢io. De
acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anysio Teixeira (Inep), a distor¢io idade/série no Brasil é de
cerca de quatro anos, em média, ou um atraso de quatro anos no nivel
educacional em relagdo a série em que o estudante deveria estar.

Em se tratando da educagdo no campo, essa distor¢ao tende a se tornar
maior, especialmente pelas caracteristicas e as peculiaridades que a modalidade

educacional exige do sistema educacional. De acordo com o MEC:
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A luta por uma educagio de qualidade para as populagdes
campesinas brasileiras vem adquirindo visibilidade e for¢a nos
ultimos anos. Para que o direito a essa educagdo se efetive, é
necessario que conhec¢amos as especificidades e a trajetoria de
constituicao da Educacdo do Campo. Assim, esse caderno integra
um conjunto de textos e atividades que abordam aspectos do
processo nos contextos da Educa¢ao do Campo (Brasil, 2012, p. 5).

O diagnéstico evidenciado pelo préprio MEC indica que, no substrato
campesino, além das caracteristicas proprias de um modelo educacional que se
adapte as sazonalidades do processo produtivo rural, a educagao foi
negligenciada por largo espago de tempo, promovendo-se, nos dltimos anos,
um movimento em prol de uma educag¢ao que nao somente qualifique o cidadao
para o exercicio da cidadania, mas que o capacite a permanecer em seu local de
origem, diminuindo o éxodo rural e a conturbagao.

A autora Caldart (2008) afirma que a “materialidade de origem” por uma
educagio do campo sio as lutas sociais, pois nasceu como mobilizacdo/pressao
de movimentos sociais por uma politica educacional comprometida com os
interesses dos trabalhadores do campo, buscando a superacio da educacgao
padronizada e desvinculada das relagbes sociais concretas de producdo da vida
(Caldart, 2008, in Brasil, 2012)

Nessa perspectiva, as criangas que vivem no campo tém direito nao
apenas ao ensino da leitura, escrita e calculo, mas devem, principalmente, tomar
consciéncia de sua voz, isto ¢, precisam conhecer a sua historia, ter sua
identidade e a prépria cultura. As criancas do campo precisam ser alfabetizadas
no sentido pleno da palavra, assim como as criangas do meio urbano (Arroyo,
2012, in Brasil, 2012, p. 71). Contudo, o que queremos ressaltar ¢ que a crianga
do campo deve ser reconhecida como sujeito de direito, como cidada que
produz cultura e nela é produzida, criando infinitas possibilidades de
aprendizagens (Kramer, 2007, p.15). A educacdo que defendemos para as

nossas criancas ¢ uma educagdo humanizadora, comprometida com o

desenvolvimento integral dos sujeitos, uma educagao que valorize as dimensdes

da infancia, do brincar e da fantasia. IDEM)
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A luta na conjuntura atual, é para que os professores do campo adquiram
maior conhecimento e consigam mudar a realidade da educagao no “campo” e
nos assentamentos, desde a organiza¢ao até o modo de ensinar, ou seja, o
processo de conhecimento deve estar a servico dos interesses da classe
trabalhadora campesina (MST, 2005, p. 23). Mas, como fazer esse ensino? O
que professor deve saber e fazer, no processo de ensino-aprendizagem, para a
construcaio de uma educagiao diferente da atual? Para responder a estas
questdes, no proximo topico abordaremos a educagdo no campo e as

implicagoes da teoria para a formagao e a pratica docentes.

Educagdo do campo na perspectiva do PNAIC e a Teoria Historico-
Cultural: uma teoria para orientar a pratica docente?

De acordo com o dossi¢ do movimento dos sem-terra, um dos principios
fundamentais da proposta pedagogica preconizada é que nas escolas do campo
(assentamentos) toda aprendizagem e todo ensino devam partir da realidade
vivida pela crianca e daf seguir para o geral. Nessa perspectiva, o ensino tem
principios humanisticos, com base na ética e na cooperagao (MST, 2005, p. 51).

Olhando por esse prisma, consideramos que a teoria historico-cultural se
aproxima dos principios educativos da educagao do campo por sua proposta de
formacao integral do ser humano, pela valorizacao da historicidade do
individuo no processo de ensino, assim como pela valorizagao da cultura e dos
saberes construidos no cotidiano. Recorremos a referida teoria para melhor
compreender a pratica pedagdgica docente na perspectiva de uma educagao
emancipadora e humanizadora, em contraposicio a visao da educagao
hegemonica, que visa a um ensino mecanico, fragmentado, utilitarista, de
adestramento, que ¢ aprender em vista de algo a fazer ou de uma funcio a
desempenhar (Menegat, 2009, p. 71).

De acordo com as autoras Mello e Lugle (2014, p. 262), a teoria historico-
cultural oferece as bases para uma teoria pedagodgica ao explicitar conceitos

essenciais a compreensao do desenvolvimento do sujeito e subsidiar o trabalho

Revista Hipotese, Itapetininga, v. 4, n. 4, 2018.



Pagina | 131

docente para interferir nesse processo, promovendo o maximo de
desenvolvimento humano na escola. A educa¢ao almejada é a que propicia
condi¢oes para que o sujeito internalize as qualidades humanas criadas ao longo
da historia, como: aprender a pensar, a produzir a propria identidade e construir
a propria personalidade. Para este novo modelo de ensino, é necessario que as
praticas pedagogicas vigentes na maioria das escolas, principalmente nas escolas
do campo, que é o /ocus da nossa pesquisa, sejam revistas com urgéncia, pois
ainda se encontram embasadas em um ensino tradicional centrado no “fazer”
mecanico, destituido de significados para a crianca. O modo de pensar a
educagao nos contextos escolares e de como a crianga aprende e se desenvolve
precisa ser mudado.

A educagio ¢ um processo mediador entre o individuo e a historia.
Neste sentido, a educacao escolar, de acordo com Saviani (2003), diferencia-se
de outras formas de educacao espontaneas, pois sua finalidade ¢ a ampliagao da
humanidade do individuo e da sua consciéncia histérica. Ela é um processo
intencional e sistematizado de transmissao dos conhecimentos, de modo que o
aluno va além dos conhecimentos cotidianos, ampliando os conhecimentos
cientificos e superando-os por sua incorporacao (Saviani, 2003 apud Facci,
2010, p. 137). Tal afirmativa se coaduna com a perspectiva da teoria
desenvolvida por Vigotsky acerca dos referidos conceitos, principalmente
quando o autor afirma que a aprendizagem promove o desenvolvimento (Facci,
2010, p. 137).

As autoras Mello e Lugle esclarecem que os estudos de Vigotsky, e
colaboradores, ressaltam que a condi¢io para o desenvolvimento do ser
humano ¢é a aprendizagem culturalmente acumulada, considerando a escola
como um espaco promotor desse desenvolvimento (Mello, Lugle, 2014). Dessa
forma, cabe a ela, a escola, considerar os conhecimentos prévios e as
experiéncias que a crianga traz na bagagem, passando sistematicamente dos

conhecimentos cotidianos para o conhecimento cientifico.
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Souza (2014, p. 270) explica, a partir dos estudos de Vigotsky, que os
conceitos cotidianos e cientificos que permeiam o ambito escolar sao
autonomos e distintos e progridem em diregoes opostas; porém, o
desenvolvimento de um depende do outro. O grau de consciéncia da crianga é
que estabelece a diferenca entre um conceito e outro. Os cotidianos
(espontaneos) sao vivenciados e adquiridos no dia a dia nas relagoes sociais; ja
os conceitos cientificos surgem na escola, acompanhados de pensamentos
conscientes e sistematizados, que vao sendo internalizados pela crianga a partir
de suas necessidades e dos incentivos mediados pelo/a professot/a ou por um
colega mais experiente. Entendemos que, nesse processo de apropriagaio do
conhecimento, as criangas precisam ser “afetadas”, motivadas e além disso
precisam ter consciéncia da fungdo social da cultura escrita e dos contetdos de
outras areas ensinadas na escola. Para Vigotsky (2004, p. 65), o conhecimento
que nao passou pela experiéncia pessoal nao ¢ conhecimento, sendo necessario
que os alunos aprendam nao sé6 a perceber, mas também a reagir.

Nesta perspectiva, ¢ inutil repassar os conteidos do caderno do
professor para o caderno da crianga, pois ela nao sabera para que servem os
conteidos (MST, 2005, p. 21) se nao estiverem articulados com a sua realidade,
quando entio passariam a ganhar significado. Afinal, a crian¢a nao é uma folha
em branco, mas uma folha inteiramente preenchida pelos vestigios de
experiéncias vivenciadas em seu grupo social (Vigotsky, 2004, p. 27).

Consideramos que o desenvolvimento infantil ocorre em condicbes de
interacao com o meio em um processo dinamico. O meio consiste numa fonte
de desenvolvimento das qualidades humanas especificas, considerando a parte
bioldgica, inerente a constituicao humana, e as relagées sociais, estabelecidas
com o grupo social dos sujeitos (Vigotsky, 2010, p. 693-698). De acordo com o

autor:

Revista Hipotese, Itapetininga, v. 4, n. 4, 2018.



Pagina | 133

A vivéncia ¢ uma das unidades na qual, por um lado indivisivel, o
meio, aquilo que esta representado - a vivéncia sempre se liga aquilo
que esta localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta
representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as
particularidades da personalidade e todas as particularidades do
meio sao apresentadas na vivéncia. Dessa forma, na vivéncia, nés
sempre lidamos com a unido indivisivel das particularidades da
personalidade e das particularidades da situacdo representada na
vivéncia (2010, p. 686).

Entendemos que a crianga age ativamente sobre o meio, numa relagao
dialética, transformando-o e sendo por ele transformada, num processo
continuo. Dessa forma, a crianca aprende com e se desenvolve através da
apropriacao dos elementos da cultura pela relacio dinamica que estabelece com
O melo.

Mello e Lugle (2014, p. 264), porém, salientam que o processo de
desenvolvimento resulta de aprendizagens, nao sendo mais aceitavel a
afirmacao da antiga psicologia de que primeiro acontece o desenvolvimento, e
s6 depois as condigdes para aprender. De acordo com Vigotsky (2001), o
processo de desenvolvimento nao coincide com o de aprendizagem, mas segue
o da aprendizagem; dessa forma, somente com o bom ensino — aquele em que
a crianca usa de forma ativa o que sabe e busca a colaboracao do professor ou
de pares mais experientes para aquilo que ainda nido sabe - é que ocorrem a
aprendizagem e o desenvolvimento (Mello e Lugle, 2014, p. 264). A ideia de
que a crianga precisa amadurecer para depois aprender trouxe muitos prejuizos
a educacao das criancas; dentre eles, a reprovacao e o fracasso escolar, casos em
que o problema da nao aprendizagem era da crianga e da familia, e nao da escola.
Ainda, infelizmente, encontramos professores com o discurso de que as
criangas sao imaturas, razao por que nao aprendem.

Concordamos com as autoras Asbahr e Nascimento (2013) quando
afirmam que a crianga ndo ¢ manga e nao amadurece; neste sentido, a relagio
entre desenvolvimento e aprendizagem ¢ uma questao central para a pratica
pedagogica, sobretudo porque remete a questoes relacionadas ao que ensinar

(conteudos), a como ensinar (modo de organizar o ensino) e por que ensinar
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(Asbahr, Nascimento, 2013, p. 413). Isto implica rever as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas, tendo em vista que sua funcao é organizar a pratica
pedagogica com a finalidade de orientar a atividade do estudante, com vistas a
transformar os conhecimentos apropriados em capacidades, habilidades,
valores, aptidGes e atitudes que favoregam sua inser¢ao ativa em seu meio.

Neste sentido, Davidov (1988) enfatiza que a tarefa da escola
contemporanea ¢ ensinar as criangas a pensar, ou seja, a desenvolver ativamente
o pensamento contemporaneo. Faz-se, necessario, porém, propiciar um ensino
que seja afetado e que impulsione o desenvolvimento (Davidov,1988 apud
Cacao, Mello, Silva, 2014, p. 94).

As autoras citadas enfatizam que o ensino sistematizado tem como base
a trfade formada pelo professor, pela cultura e pela crianga. Os processos de
ensinar e aprender cabem ao professor no sentido de que deve, de forma
intencional, organizar o trabalho pedagdgico de tal modo que as criangas
vivenciem situacoes significativas de aprendizagem.

Sabemos, no entanto, que alfabetizar ndo é uma tarefa facil. A apropriagao
da cultura escrita é um processo tdo complexo que exige que a formagao inicial
e a formacdo continuada formem profissionais com aprofundamento teérico e
pratico. Na conjuntura atual, porém, temos vivenciado um processo apressado
nos cursos de licenciaturas e formacdes continuadas, visando apenas ao
atendimento imediato das necessidades do mercado capitalista. De acordo com
Frigotto (2001), esta desqualificagdo passa pela fragmentacio do trabalho
educativo, pela quantidade e qualidade dos contetddos veiculados, pela direcao
que assume a pratica escolar. Mantém-se, assim, a supremacia dos métodos e
das técnicas sobre os conteudos (Frigotto, 2001, p.164).

Ora, se queremos uma educagao melhor, é preciso promover cursos de
formacao de qualidade para os professores, de modo que possam apropriar-se

nao s6 do conhecimento pratico, mas também do teérico.
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Entretanto, apropriar-se de uma teoria, ou seja, do conhecimento teérico,
¢ condicdo para a construcao de uma pratica pedagdgica com possibilidades
transformadoras para o sujeito em processo de aprendizagem (Cagao, Mello,
Silva, 2014, p. 83).

Neste contexto, o PNAIC busca, através das formacoes, ampliar o
conhecimento do professor acerca da alfabetizagio e do desenvolvimento
infantil, subsidiando-o com aportes tedricos e praticos, no intuito de melhorar
a qualidade do ensino e provocar mudancas na organiza¢ao do trabalho
educativo e no curriculo, propondo um curriculo diferenciado para melhorar o
atendimento a populagio campesina, levando em consideragio as
especificidades dessas regides. Alias, o direito a uma educagao diferenciada -
que valorize a cultura dos trabalhadores e das criancas do campo - esta
preconizada no artigo 28 da LDB 9.394/96.

A formagio promovida pelo PNAIC tem por finalidade subsidiar a
pratica dos docentes, no intuito de melhorar a agao pedagogica nas salas do
ciclo de alfabetizagdo e na qualidade de ensino. Parafraseando Paulo Freire,
apesar de o programa de formacio continuada ter como foco a pratica
pedagogica, o/a professor/a alfabetizador/a/a deve ser concebido/a como
sujeito inventivo e produtivo, com identidade e autonomia proéprias, como
construtor e (re)construtor de suas praticas e nao mero reprodutor de métodos
(Brasil, 2012k, p. 20).

Em 2013, no primeiro ano de vigéncia do programa, os professores do
campo receberam cadernos de estudo e formagao que atendia as especificidades
do campo; porém, nos anos posteriores, a formacao ganhou novos contornos,
tornando-se “anica”, padronizada, tanto para os professores da cidade quanto
do campo. Mesmo diante desse cendrio, a pesquisa de campo realizada em um
assentamento do municipio de Corumba aponta para algumas contribuicoes
para a pratica docente nos cursos de formacio realizados em 2013. Vale

salientar que este artigo ¢ um recorte da dissertacio em andamento e reflete os
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dados levantados através de entrevistas de seis professores que exercem
diferentes fun¢oes na area educacional (diretor, coordenador) no contexto do
campo, e de uma professora, que atuou de 2013 a 2016 como coordenadora do
PNAIC. Os resultados preliminares indicam que o referido programa, ainda que
de maneira timida, contribuiu para ampliar o conhecimento do docente acerca
da alfabetizacio e do letramento na perspectiva da educagao do campo e
também para a melhoria da pratica do ensino. Transcrevemos alguns relatos das
professoras participantes da pesquisa acerca das contribui¢ées do programa

para a melhoria da pratica pedagdgica.

Antes a gente trabalhava a gramatica solta, os géneros textuais
soltos, porém, através da sequéncia didatica que teve uma
interdisciplinaridade. Gostei de trabalhar com o que eles
propuseram, que ¢é trabalhar em cima de um tema e fazer uma
sequencia didatica. Vocé organiza e nao sai do foco; por exemplo, o
texto pato, tinha a palavra jenipapo. Eu nio conhecia jenipapo.
Pesquisamos, baixei um video sobre a fruta e lugar de origem
(Professora Ana).

“Eu fui surpreendida; eu imaginava que essa formacido iria
contribuir para minha pratica em sala de aula; porém, a cada
encontro, a cada ano, as formagoes foram superando as minhas
expectativas (Professora Alzira)

Além disso, as professoras participantes salientaram que 0s
conhecimentos construidos e apropriados nos encontros de formacao sao
atualmente utilizados para dinamizar as aulas, tais como: sequéncia didatica e
projeto didatico. Através dos projetos horta e empreendedorismo (feirinha),
dentre outros, buscam aproximar o conteudo escolar da realidade das criangas.
Nesses projetos, as criangas, e também a familia, participam ativamente. A
feirinha ¢ realizada num dia da semana, com produtos produzidos no préprio
assentamento.

O diretor elucida a finalidade dos projetos:
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O objetivo principal da feirinha (projeto empreendedorismo) ¢é
trabalhar com o que eles produzem e mostrar para as criangas que
nao é vergonha ser agricultor, de ser do campo, de vender o maxixe,
o quiabo; tem que ter a mesma satisfagao que o cara que vende o
avido. Sao as profissdes. Temos que valorizar as nossas profissoes,
os adolescentes principalmente. Dificilmente vocé vé numa feira
vendendo isso. Eles tém vergonha de falar que sio do campo; a
escola trabalha para amenizar isso.

Como podemos perceber, através dos projetos os conteidos sao
ressignificados, valorizando os saberes, a cultura e o modo de producio e de
vida da comunidade local, fortalecendo a identidade das criangas do campo para
que possam ter orgulho de sua cultura e do fato de ser do campo. No entanto,
percebemos que a escola, /ocus da pesquisa, procura superar o ensino tradicional
através de projetos e da sequéncia didatica. Os profissionais tém consciéncia de
que a educagao do campo deve ser diferenciada em conteido.

Sabemos, porém, que a educagio do campo ¢é um projeto em
constru¢ao, que ainda tem muito que caminhar para que os principios
educativos preconizados para essa modalidade de ensino sejam materializados
no chio das escolas.

Nessa direcao, o autor Moreira salienta:

A educagao do campo, mesmo com tantos direitos conquistados no
papel, ainda hoje, ndo conseguiu de fato causar um impacto de
transformacao social nessas escolas, a nfvel nacional. Os contetdos
curriculares sio os mesmos da cidade, atendendo ao mercado |...]
nao se tem, para esse ambiente, uma proposta de formacio, a qual
leve em conta as especificidades do meio rural e valorize os saberes
dos filhos dos trabalhadores rurais (2010, p. 32).

Sendo assim, ha demanda por uma politica de formacao consistente e
continua para a modalidade, tendo em vista que a maioria dos professores nao
¢ do campo; outros, devido a rotatividade nessas regioes, nao tém experiéncia
com essa modalidade de ensino.

Concordamos com Ribas et al. (2015) que o docente, ao deparar com a

realidade do campo, por possuir uma formacdo alicercada na visdo

Revista Hipotese, Itapetininga, v. 4, n. 4, 2018.



Pagina | 138

urbanocéntrica, pode, de forma inconsciente, reproduzir a 16gica vigente ou
seja contribuir para a perpetuagao da pratica de dominagao. Olhando por esse
prisma ainda de acordo com a autora a formagao continuada é um instrumento
que pode contribuir para a constru¢do de uma educagio humanizadora e
emancipadora comprometida com os interesses da classe trabalhadora ou para

alienar os sujeitos e manter o que ja esta posto.

Consideragoes Finais

A educagao do campo ¢ fruto de luta e resisténcia aos principios que
regem a sociedade capitalista na qual vivemos e, gradativamente, vem
conquistando seu espaco nas agendas politicas nas esferas publicas - federal,
estadual e municipal. Nesse contexto, pode-se dizer que o PNAIC surge da luta
por uma educacao diferenciada e de qualidade no campo.

O direito a educagao é uma das bandeiras fundamentais da reforma
agraria. A educagao que se almeja, porém, é uma educagao humanizadora, que
valorize a realidade da populacio do campo, seus saberes, sua cultura e seu
modo de producao. De acordo com Farias, ndo basta que a escola esteja ali
situada; é necessario que dialogue plenamente com a realidade do meio onde se
encontra (Faria e# al., 2009 in Brasil, 2012, p. 75). Consideramos que a realidade
das criancas do campo, assim como a das da cidade, deve ser valorizada pela
escola. A crianca deve ser vista como sujeito de direitos.

O PNAIC, dessa forma, vem criando possibilidades de fomentar a
educacao voltada aos alunos campesinos, com vistas a melhorar a qualidade de
ensino e da aprendizagem, além de fortalecer as politicas de capacitagao de
professores no contexto do campo. Os resultados da pesquisa apontaram as
contribui¢oes, mas também os limites do programa de formagao em questao.
Dentre eles, a de que ndo deu continuidade as formacgdoes especificas para os
professores do campo, ficando essa educacdo, mais uma vez, relegada a segundo

plano. Os resultados demonstram, porém, que ha uma demanda por formagio
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especifica para os professores que atuam no contexto do campo, ja que a grande
maioria, ou nao é do campo, ou nio tem experieéncias nessa modalidade de
ensino. Dessa forma, perguntamos: como ensinar aquilo que nio se sabe?
Entendemos que tanto os alunos como o professor sao sujeitos de direitos, ou
seja, o aluno tem direito de ser alfabetizado para o pleno exercicio da cidadania,
enquanto o professor tem direito a formagdo continuada para seu crescimento
pessoal e profissional. Para isso, sdo necessarias politicas consistentes para uma
educagio do campo de qualidade.

Sabemos, porém, que o Brasil, historicamente, sofre solucao de
continuidade em suas politicas educacionais. E urgente a necessidade da criacio
de politicas de Estado e nao de governo, para que se garantam os direitos de
aprendizagem das criangas da classe popular, tanto no campo como na cidade.
Tais politicas devem estar presentes na educagdao, mas precisam ser assumidas

por todos para que a alfabetizagao das criangas se consolide.
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