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Resumo: As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNCPs) definem que a
organizacédo curricular deve contemplar a docéncia, a gestdo e a pesquisa. Isso gerou a necessidade
de reestruturar os componentes curriculares, dentre eles a proposta de estagio. Assim, este trabalho
problematiza a articulacdo entre a docéncia, a gestdo e a pesquisa no processo formativo da
profissionalidade do pedagogo. Para tanto, analisa os encaminhamentos teérico-metodoldgicos do
Estagio Supervisionado |, do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana,
campus Francisco Beltrdo, demonstrando outra forma de conceber, organizar e desenvolver tempos e
espacos diferenciados ao tratamento das dimensdes formativas.
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Abstract: The National Curriculum Guidelines for the Pedagogy Major sets the curriculum organization
must take into account teaching practice, school management, and research. It has generated a need
to restructure curriculum components, including internship programs. The present paper problematizes
the articulation between teaching practice, school management, and research components in the
training process of pedagogue’s professionality. In this sense, we analyze some theoretical-
methodological guidelines in the Supervised Internship | of the Pedagogy Major of Western Parana
State University, campus Francisco Beltrao. We present another way of conceiving, organizing, and
developing different times and spaces for the treatment of training dimensions.
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Resumen: Las Directrices Curriculares Nacionales de la Carrera de Pedagogia (DCNCP) definen que
la organizacion curricular debera contemplar la docencia, la gestién y la investigacion. Eso indica la
reestructuracién de los componentes curriculares, especialmente la propuesta de practicas. Se
problematiza la posibilidad de articular elementos de la docencia y gestiébn de investigacion en el
proceso formativo de la profesionalidad del pedagogo. Se analizara los encaminamientos tedrico-
metodoldgicos de las Practicas Supervisadas de la Primera Carrera de Pedagogia de la Universidad
Estadual del Oeste del Parana, campus de Francisco Beltréo.
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Introducéo

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNCPs),
instituidas pela Resolugdo CNE/CP- 01/2006, definem como requisito na formagéo do
licenciado a articulacéo entre a docéncia, a gestdo e a pesquisa. Assim, 0S CUrsos
nesta area necessitaram reestruturar 0os seus projetos politico-pedagoégicos (PPP)
considerando os fundamentos tedrico-metodolégicos desses trés ambitos, como
também vivéncias e experiéncias de estagio supervisionado relativas ao perfil de
atuacao profissional voltadas a atuacdo na educacao infantil, nos anos iniciais do
ensino fundamental e na funcéo de pedagogo escolar ou coordenador pedagogico.

Desse modo, uma das questdes problematizadas relativa a pratica de ensino
sob a forma de estagio volta-se a organizacao do trabalho pedagogico e a funcao
especifica do pedagogo®. Na esfera institucional, no Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus Francisco Beltrdao,
desde 2008 vém se construindo junto com os professores e académicos tentativas de
gualificar o estagio desse ambito especifico.

As primeiras propostas para a disciplina de Pratica de Ensino e Pesquisa sob
a forma de Estagio Supervisionado consideraram o estagio como uma aproximacao
da realidade e atividade tedrica, destacando a importancia de os estudantes
observarem a dindmica e o movimento da escola, participando das reunides de
professores, de pais, do conselho escolar e dos conselhos de classe, além das
observacdes, entrevistas e acompanhamento da rotina do pedagogo escolar. Os
registros das observacbes, discutidos em sala de aula, deveriam gerar
problematizacdes e, apds, deveriam ser analisados a luz de referenciais teoricos.

Tal encaminhamento encontra sinais de esgotamento com a abertura do
concurso publico para professor-pedagogo do estado do Parana, em que se
requisitava aos candidatos a formulacdo de um plano de acgéo. Alguns egressos do
Curso de Pedagogia da Unioeste solicitaram aos professores a contribuicdo para

elaborar tal plano e verificou-se-uma lacuna na formacao inicial no sentido de nao

3 O Pedagogo ¢ entendido como o profissional que atua na coordenagéo pedagdgica.
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contemplar discussdes relativas a organizacdo e ao planejamento do trabalho do
pedagogo.

As criticas ao formato do estégio intensificaram o debate relativo a possibilidade
de articular a docéncia, a gestao e a pesquisa demandando optar por um projeto de
formagdo que requer problematizar a realidade, conduzindo a novas formas de
intervencdo nas acbes e praticas instituidas. Isso coincidiu com a exigéncia de
reestruturar o PPP do citado curso por conta das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura), Resolucao
CNE/CP 02/2015. Uma das questdes definidas recai no aumento da carga horaria
para o estagio supervisionado, além da proposta de inserir, na estrutura curricular,
seminarios integradores. Sendo assim, a propositiva dessa experiéncia pedagogica
corresponde ao processo de praticas que foram sendo avaliadas, analisadas
teoricamente e redimensionadas pelos professores e estudantes do Curso de

Pedagogia da Unioeste, resultando em uma nova organizacéo do Estagio .

O Curso de Pedagogia da Unioeste e 0 Estagio Supervisionado Curricular

O atual Curso de Pedagogia da Unioeste foi implantado em 1994 pela antiga
Fundacédo Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltréo (Facibel). Em 2004,
0 curso passou por uma reformulacdo do seu PPP e iniciou a oferta de novas
habilitacbes consideradas necessarias nas trés dimensdes de atuacdo na pratica
educativa: Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Gestédo Escolar.
A partir da aprovacdo das DCNCPs, o curso € adequado e, em 2008, implanta-se uma
nova proposta de formacéo considerando as definicbes das DCNCPs, com base na
docéncia, na gestdo e na pesquisa. Para atender as demandas legais por conta das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (DCNFPs) de
2015, ocorrem, entre 2015 e 2016 no colegiado do curso, discussfes e avaliacbes
periddicas sobre o processo educativo-formativo que culminaram na reestruturacao
do PPP do Curso de Pedagogia da Unioeste, campus Francisco Beltrdo no ano de

2016, com implantagédo em 2017.
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Entre as reformulacdes, destaca-se a hova proposta de Estdgio Supervisionado
|. Avalia-se a necessidade institucional de destinar carga horaria no ensino aos
professores orientadores para que se envolvam com a nova proposta, até entdo
coordenada e supervisionada somente pelo professor responséavel da disciplina.

No ambito institucional, reestrutura-se a modalidade de Estagio |, que era de
forma indireta, via relatorios, passando a modalidade direta, requerendo a supervisao
e orientacdo no campo de estagio por professores do curso. Isso garantiu
operacionalizar a nova proposta da disciplina na qual se vinculam as atividades do
estagio.

No PPP do Curso de Pedagogia da Unioeste, campus Francisco Beltrao (2016),
a disciplina Pratica de Ensino e Pesquisa sob a forma de Estagio Supervisionado |
(Pepes I), contempla na ementa:

Abordagem historica da Pratica de Ensino e das concepcdes de
estagio supervisionado. Desenvolvimento do estagio direcionado a
organizacao do trabalho pedagdgico e administrativo nas instituicées
de Educacdo Béasica. O pedagogo como articulador do trabalho
pedagogico e as instancias colegiadas. Elaboracdo de projetos de
intervencao a partir das observacdes e problematizacdes da realidade
escolar (Unioeste, 2016, p. 1).

A disciplina de Pratica de Ensino e Pesquisa sob a forma de Estagio
Supervisionado | comeca a ser ofertada a partir do segundo ano do curso, com carga
horaria de 136 horas no tempo curricular. Além dessas, mais 136 horas séo
destinadas a participacao e desenvolvimento em atividades de reunides nas escolas,
entrevistas e acompanhamento do trabalho dos pedagogos, participacdo em defesa
publica de dissertacdo de mestrado, participacdo em reunides de colegiado do Curso
de Pedagogia, elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de um projeto de
intervencédo, denominado Plano de Acéo, apresentacao e socializacdo dos resultados
no Seminario de Pratica de Ensino do Curso de Pedagogia. Todas as atividades do
estagio correspondem ao objetivo geral da disciplina, que é analisar e compreender
os condicionantes que envolvem a organizacdo do trabalho pedagdgico e

administrativo nas instituicbes de educacdo basica e suas implicacdes para o
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processo educativo/formativo, articulando-se ao eixo formativo do 2.2 ano, “Educacao
e escola”.

Estudos de Paro (2011), Azzi (2005) e Charlot (2013; 2015) nos possibilitam
pensar a relacdo entre educacdo e sociedade, em que se insere a escola como
instituicdo social. Nesta relacdo, despontam a educacao escolar e as formas de
conceber, organizar e desenvolver o trabalho administrativo e pedagdgico. No tocante
a organizacao do trabalho administrativo, € comum associarmos a responsabilidade
desse trabalho a direcédo escolar, por conta de uma tradi¢do ligada ao pensamento
racional-cientifico, no qual se vincula um modelo de gestéo personificado na figura do
diretor, este responsavel por administrar todas as atividades meios que incidirdo na
atividade fim, que é a formagdo humana historico-social. Em relagéo aos elementos
constitutivos da organizacdo do trabalho pedagogico, é recorrente a énfase nos
saberes de natureza didatico-pedagdégica como determinantes, reduzindo a
organizacdo do trabalho pedagdgico ao espaco da sala de aula e na figura do
pedagogo como o orientador desse processo.

A relacao entre o administrativo e o pedagogico é objeto de discusséo e analise
nas atividades decorrentes do Estagio I, do Curso de Pedagogia aqui analisado, o que
faz repensar os encaminhamentos do trabalho no espaco escolar considerando a
atuacao do pedagogo como articulador do trabalho pedagdgico em constante dialogo
com as questdes ligadas aos processos de gestao escolar.

Para tanto, concebemos que na organizacao do trabalho pedagdgico incidem
também aspectos administrativos e, por essa razao, compreendidos a partir de duas
dimensdes: uma dimensado ampla, que abrange o contexto escolar, onde se insere a
compreensao das praticas institucionais condicionadas pela relacédo entre educacao
e sociedade. Nessa, incluem-se as formas de organiza¢éo do tempo e do espaco, e a
maneira de tomar as decises no contexto escolar a partir de mecanismos de
participacéo coletiva. Em seguida, uma dimensao restrita, em que a organizacado do
trabalho pedagdgico se volta aos processos de ensino e aprendizagem em sala de
aula.

As duas dimensdes sao atravessadas por probleméaticas culturais e sociais que

implicam no desenvolvimento dos processos educativos/formativos, o que faz da
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escola um espaco complexo que exige dos profissionais que ali se encontram superar
o imediatismo das ag¢0es, postas pela urgéncia do cotidiano, para pensar em acoes
que, a médio e longo prazo, contribuam para uma educacéao critico-emancipatoria.

Para tanto, fez-se necesséario pensar um projeto formativo aliado a pesquisa,
pois “se educar é sobretudo motivar a criatividade do proprio educando, para que surja
0 novo mestre, jamais o discipulo, a atitude de pesquisa é parte intrinseca” (Demo,
2002, p. 16). Nesse mesmo sentido, Meksenas (2002) ressalta que as agles
profissionais do pedagogo, com base na pesquisa, contribuem para duvidar dos
extremos com o0s quais a educacdo e a escola sdo definidas atualmente, as
instituicbes que salvam ou que colocam tudo a perder.

Ao recolocar a pesquisa como pré-condicdo da producdo do conhecimento
enfatizando a sua necessidade na formacao docente, os estudos da area contribuiram
para organizarmos as atividades da pratica de ensino e do estagio considerando o
ensino, tanto na dimensédo formativa em sala de aula na universidade como na
dimensao metodologica do exercicio docente com grupos de estudantes da educacéo

basica.

As Dimens0es Formativas do Estagio Supervisionado

As criticas a indissociabilidade entre teoria e pratica, tecidas pelo campo dos
estudiosos da didatica e da formacdo docente, foram propulsoras para repensar e
propor uma nova alternativa de organizacdo do trabalho pedagogico no ensino
superior na licenciatura em pedagogia, com o intuito de redimensionar o processo de
ensino e aprendizagem em relacdo aos processos educativos que permeiam a
formacédo de professores.

O carater dessa acéo consiste em demonstrar a viabilidade de uma formacéao
mediante encaminhamentos didatico-pedagdgicos que articulem a docéncia, a gestao
e a pesquisa, a partir da organizacdo e do desenvolvimento do estagio
supervisionado. Na nova configuracao, o estagio é organizado por grupos de 3 ou 4

estudantes, alocando-os em uma escola do municipio de Francisco Beltrdo. Nesta
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configuragéo, cada grupo € orientado por um professor do Curso de Pedagogia e, na
escola de educacédo basica, supervisionado por um pedagogo.

Desse modo, o objeto especifico da disciplina, aliado aos procedimentos
didatico-pedagdgicos, requereu organizar tempos e espacos diferenciados,
considerando as seguintes dimensdes formativas do estagio supervisionado: a)
conceitual, b) empirica, c) tedrico-metodoldgica, d) operacional, e) avaliativa. Tais
dimensdes, articuladas entre si, constituem-se na racionalidade fundante da proposta
do processo de ensino-aprendizagem na formacao docente.

Figura 1: Dimensfes Formativas do Estagio Supervisionado

Conceitual
. Tedrico -
Empirica . w —
Dimensodes do metodologica
Estagio
Supervisionado
Operacional Avaliativa

Fonte: As autoras.

a) Dimensao conceitual: compreende a fundamentacéao tedrico-metodoldgica
relativa as diferentes concepcdes de estagio supervisionado, a funcdo social da
escola, a organizacdo do trabalho pedagdgico e administrativo, as instancias
colegiadas, a especificidade do trabalho pedagdgico nas instituicdes escolares, o PPP

e o planejamento do trabalho do pedagogo. Os procedimentos didaticos adotados
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baseiam-se no estudo e discussdes que se constituiram como embasamento tedrico-
metodoldgico para a realizacdo das etapas de observacéo, participacao e elaboragéo
de um plano de acdo. Essa dimensao esta presente em todo o processo, sendo
desenvolvida no tempo curricular das aulas da disciplina de Pepes I, com a
participagdo dos discentes matriculados na disciplina, do professor/coordenador da
Pepes e dos orientadores de estagio. Nesta dimensao, trabalha-se tanto os conceitos
relativos aos processos politico-pedagdgicos que envolvem o contexto social da
escola e o papel do pedagogo, quanto os conceitos relativos aos conteudos
especificos das tematicas dos planos de acéo.

b) Dimensé&o empirica: compreende um conjunto de atividades realizadas nas
escolas ou em outros espacgos institucionais no periodo de abril a agosto. As
observagodes focalizaram as atividades administrativas e pedagogicas realizadas no
ambito escolar, dentre elas: acompanhamento do trabalho realizado pelo pedagogo,
reconhecimento e compreensao dos elementos constitutivos do PPP, do Regimento
Escolar, do Conselho Escolar, da Associacdo de Pais e Mestres e do Grémio
Estudantil. As atividades de estagio contemplaram também a vivéncia e a participacao
em reunides pedagogicas, reunides com o responsavel familiar e reunido para
avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem (Conselho de Classe). Isso gerou a
necessidade de elaborar relatorios que foram avaliados individualmente pelos
orientadores como forma de qualificar a escrita dos estudantes.

c) Dimensao tedrico-metodoldgica: constituiu-se como um espaco de
discussao sobre os elementos empiricos problematizados a luz dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos trabalhados tanto na disciplina de Pepes quanto no conjunto
das demais disciplinas integrantes do curso. Isso requereu dos grupos de estagio a
elaboracdo de uma proposta de intervencdo, denominado de plano de acao, a partir
de problematizacdes relativas a realidade escolar.

O plano de acédo pode ser definido como uma atividade do planejamento
relativo a organizacdo do trabalho do pedagogo. E um caminho intencionalmente
tracado que conduz a um fim desejado, um plano légico de trabalho, a definicdo do
ponto de partida e do ponto de chegada. Sua finalidade é orientar as atividades e

acbes da coordenagdo pedagogica no sentido de dar respostas aos problemas
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evidenciados no contexto escolar. O plano de acédo apresenta alguns elementos. Esse
namero pode ter variacdes, 0s elementos que o constituem sdo: titulo, tema,
delimitacdo do tema, local e publico-alvo, problematizacdo, objetivo geral, objetivos
especificos, justificativa, fundamentacao tedrica, metodologia ou estratégia de acao,
cronograma, critérios e instrumento de avaliagdo, materiais utilizados, bibliografia.

Assim, cada grupo, juntamente com o orientador e o pedagogo da escola,
discutiu e elaborou uma agéo a ser desenvolvida em 8 horas. A acdo poderia ser com
os discentes da educacado basica, a familia, os funcionarios ou os professores. O
primeiro passo para a elaboracéo da proposta consistia na problematizacao relativa a
realidade escolar, que contou com a organizacdo do | Seminario do Estagio
Supervisionado I, no qual se debateram as problematizacbes percebidas pelos
estagiarios/as e seus orientadores, qualificando-as com a presenca dos pedagogos
das escolas. Todos os grupos de estagio apresentaram suas propostas neste
seminario, com o intuito de avaliar tedrica e metodologicamente a viabilidade das
acOes propostas. Esse movimento gerou discussoes e reflexdes sobre a atuacdo dos
pedagogos voltada ao planejamento das atividades decorrentes da organizacédo do
trabalho pedagogico, tal como afirma Vazquez (2007), quando escreve sobre a
necessidade de formular um resultado ideal, ou um fim a cumprir, como ponto de
partida e uma intencdo de adequacdo. Esta acdo significou um momento de
aprendizagem atinente as praticas avaliativas que demandam o pensar sobre a
viabilidade daquilo que se propde implementar. Todas as propostas receberam
sugestbes e guestionamentos tanto tedricos quanto metodoldgicos e a possibilidade
de refazer os planos de acdo de maneira mais qualificada.

d) Dimensao operacional: trata-se do desenvolvimento das atividades
elaboradas no plano de acdo. Integram essa dimensdo a apresentacdo para
gualificacéo da proposta do plano de acdo no Il Seminario do Estagio I, pois o proximo
passo serd sua elaboracdao final (considerando as sugestfes), o desenvolvimento na
escola, campo de estagio e a avaliacao final de todo o processo. A questéo principal
foi o requisito de os orientadores desenvolverem as acfes em conjunto com seus
orientandos rompendo com a pratica do orientador-supervisor, que apenas observa o

trabalho de seu orientando. Entendemos que a acéo docente elaborada e exercida
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em conjunto com 0s mais experientes produz avangos tedrico-metodoldgicos a pratica
social da escola, de modo que o estagiario se fortaleca como profissional e, no a&mbito
coletivo, se possa romper com a crenca que de que as mudancas na escola estao
distanciadas da teoria, 0 que, de certa forma, esvazia o estagio. Esta pratica tem se
mostrado fundamental para articular, no fazer concreto da escola, teoria e pratica, uma
vez que, desde as problematizacBes levantadas, os estagiarios, as pedagogas da
escola, juntamente com seus orientadores, se esmeram em encontrar saidas para as
problematicas em tela.

Ao abordar elementos do modelo experiencial de formacao inicial, Houssaye
(2004, p. 34) contribui para colocar em evidéncia o papel do formador, ou seja:

[...] aquele que forma tem pelo menos uma dupla fungéo: impedir que
a realidade seja esquecida, encoberta pelo fatico, colocar o formando
em contato com uma realidade, de um modo diferente do modo da
antecipacéo, da previsdo ou da projecao. Isso significa que, no préprio
ato de formacdo, tem-se uma triade (imediatamente presente):
formador/Estagiario/realidade. E esta tltima que enuncia os termos do
problema, e ndo aquele que forma.

Assim, a pratica colaborativa, além de fortalecer a relacéo professor/aluno no
Curso de Pedagogia, coloca a universidade como parceira da escola publica na
educacédo basica. Além disso, cria sustentacdes ao fazer-se pedagogo que esta em
curso na relacéo objetiva/subjetiva vivida pelos estudantes do curso, que passa a ser
potencializado pela pratica de ensino e pelas disciplinas do 2.2 ano do curso.

e) Dimensédo avaliativa: essa dimensdo perpassa todo o processo e se
constitui como elemento educativo e formativo, pois envolve analises e reflexdes
relativas aos limites e as possibilidades das acdes desenvolvidas. A partir das
vivéncias, buscou-se implementar formas avaliativas voltadas ao processo e nao
somente ao resultado. A coleta de dados, a sistematizacdo, o diagnéstico dos
problemas da escola sdo questdes importantes ndo s6 como objeto de observacao
seguida da critica, mas como um esfor¢co conjunto de entender a relacdo dialética
entre teoria e pratica. Os procedimentos utilizados na avaliagdo ancoram-se na
concepcao de avaliacdo como ato processual e continuo, ndo restringindo a avaliacéo

enquanto produto. Desse modo, foram se constituindo, no decorrer do processo,
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intervengbes pontuais na produgdo escrita dos académicos, nas discussdes do
referencial tedrico estudado e nas estratégias adotadas a partir da reflexdo sobre as
praticas.

Ao longo do processo, trés seminarios se articulam as aulas na universidade e
aos momentos de presenca na escola de Educacdo Basica. O primeiro ocorre em
torno da problematica percebida e trazida para a reflexdo coletiva. O segundo, depois
do plano de acéo elaborado, se da com o intuito de dialogar sobre as acbes de
intervencdo buscando qualificar o plano, ambos contam com a presenca dos
orientadores e pedagogos da escola. Depois da intervencao nas escolas, tem-se um
seminario final, inserido no Seminario do Curso de Pedagogia, onde os estudantes
dos quatro anos do curso, assim como os orientadores e pedagogos das escolas, na
forma de rodas de conversa, dialogam sobre os resultados do estagio tendo como
foco a tematica dos planos de acao e/ou planos de trabalho (has demais turmas). Essa
dindmica possibilita uma visdo ampla da avaliacdo, pois a comunicacdo dos
estudantes produz sinteses, tanto da pratica vivenciada quanto dos conceitos do
estudo que foram apropriados ao longo do ano letivo.

No desenvolvimento da disciplina de Estagio Supervisionado I, as dimensdes
conceitual, empirica, tedrico-metodologica, operacional e avaliativa estédo
atravessadas pelo movimento dialético no qual os elementos conceituais e avaliativos

séo mobilizados em todo o processo formativo.

O Estéagio supervisionado e arelagcdo com a disciplina de Seminario Integrador

Com o PPP do Curso de Pedagogia da Unioeste, campus Francisco Beltrdo,
iniciado em 2017, em cada ano do curso se passa a ter eixos formativos,*
compreendidos como “articulagBes epistemoldgicas e pedagdgicas que alcancam
uma distribuic&o curricular particular [...] que se caracterizam por amplitudes teéricas
e metodolégicas alcangadas por mais de um componente curricular (disciplinas)”

(Unioeste, 2016, p. 9). O eixo € compreendido como a ementa da disciplina de

4 Os eixos formativos ficaram assim definidos: 1.2 ano: Educacéo e Sociedade; 2.2 ano: Educacgéo e
Escola; 3.2 e 4.2 anos: Escola, Conhecimento e Ensino.
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Seminario Integrador, assim descrita: “Integracdo de conhecimentos trabalhados no
conjunto das disciplinas com base no Eixo Educacéo e Escola” (Unioeste, 2016, p. 9).

No 2.2 ano, com o eixo formativo “Educacao e escola”, a disciplina Seminario
Integrador |l foi desenvolvida em trés unidades, articuladas a uma mesma divisédo das
demais disciplinas do ano, assim como do Estagio Supervisionado |I. Na metodologia
de trabalho, organizou-se em grupos de trabalho fixos, tendo o eixo do ano como fio
condutor, e colocaram-se em curso movimentacdes que articularam dimensdes da
pratica social da escola com os estudos tedrico-conceituais das disciplinas, em
educacdo. Com a disciplina de Estagio Supervisionado |, organizou-se uma sintonia
maior, uma vez que a parte pratica da disciplina de Seminario Integrador Il dialogou
com esta mesma parte da disciplina de estagio. O quadro abaixo traz aspectos da
pratica que dialogaram entre si e buscaram relagdes com 0s elementos conceituais

dos estudos das disciplinas da série.
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Quadro 1 — A relacdo entre o estagio supervisionado e a disciplina de Seminério
integrador (aspectos da pratica)

UNIDADES ESTAGIO | SEMINARIO INTEGRADOR ||
Caracterizacdo da escola onde se | Trajetérias de vida dos
realizou o estagio; entrevista com a | estudantes/estagiarios - memoérias das
pedagoga da escola: formacdo; | vivéncias da escola em aspectos como:
tempo de funcdo; qual o | disciplinas, avaliagcbes aprovacao-

Unidade | enten(_ji_m_ento de Pedagogia; qual a reproyagéo, estrutura da e_scolae entornos,
especificidade do trabalho | organizacdes como grémio estudantil, com
pedagoégico; a funcdo do pedagogo | as familias, as festas escolares, o conselho
escolar e as atividades que se | de classe, com o0s gestores (diretor,
realizam. Atribuicdes e atividades do | pedagogo, agentes), a metodologia no
Pedagogo: relagBes com os demais | ensino, a organizacdo das salas de aula
membros da comunidade escolar. entre outros.

Reconhecimento e finalidade de | Analises e discussdes a partir de
documentos e instancias colegiadas: | documentarios sobre escolas de diferentes
Projeto Politico-Pedagdgico e | paises que retratem a variedade de

Unidade II Regimento Escolar, Conselho | possibilidades para organizar o trabalho
Escolar, Conselho de Classe, Grémio | pedagogico e administrativo das
Estudantil e APMF. Participacdo em | instituicdes escolares. Diferentes projetos e
reunides de pais ou APMF ou | opbes tedrico-metodolégicas para o
Conselho escolar, reunido com os | processo educativo-formativo.
professores (planejamento ou
estudo), conselho de classe e
reunido do Colegiado do Curso de
Pedagogia.

Desenvolvimento do Plano de acdo | A partir do desenvolvimento do Plano de
na Escola juntamente com Acd@o do Estagio |, caracterizar algumas
orientador e o pedagogo da escola. destas dimensfes: grémio estudantil e

organizagdo dos estudantes; formas de

Unidade Il tratar a di§ciplina e indisciplina na escola;

alimentacao escolar (professores e alunos);
acessibilidade; espacos para recreacdo e
circulagdo  dos  estudantes;  salde
mental/psicolégica; saude fisica e
prevencdo de doencgas; familiares e escola
— encaminhamentos e formas de tratar
estas relacdes; juventude e seus espacgos
de interacdo com a cidade; uso de
substancias ilicitas; letramento e leitura nos
diversos niveis; metodologias e formas de
ministrar as aulas; trabalho do pedagogo no
dia a dia da escola; formacao continuada de
professores; religiosidade e cuidados de si
entre outros.

Fonte: As autoras.
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Estas movimentagOes buscaram estar em sintonia em ambas as disciplinas e
utilizaram-se dos estudos tedrico-conceituais das demais disciplinas do 2.2 ano, para
ampliar a compreensdo e o aprofundamento dos estudos, articulados ao eixo
formativo “Educacao e escola”.

Nesta proposta, busca-se consolidar uma formacdo para além dos
conhecimentos relativos a profissionalidade docente, mas uma formacdo do ser
humano histérico-social em suas dimensdes éticas, politicas, filosdficas, historicas,
pois compreende-se que estas dimensdes potencializam as condicbes de o
profissional ler e compreender a realidade e, nela, intervir. A disciplina de Seminario
Integrador assume parte desta funcao, ao articular e reforcar dimensdes mais amplas
da formacado, uma vez que integra aspectos de todas as disciplinas em torno de um

eixo formativo.

No caso de um curso de formacédo em Pedagogia, os Eixos Formativos
se constituem por tais nexos para que a pratica educativa seja
estudada por diversas dimensGes da Pedagogia (filosdfica,
epistemoldgica, cientifica, pedagdgica, metodoldgica etc.),
distribuidas no continuo curricular deste curso. [..] Os Eixos
Formativos orientam a articulacdo dos enfoques epistemoldgicos e
pedagogicos das disciplinas de cada ano e dos enfoques tedrico-
metodoldgicos de seus contelddos. [...] Os enfoques dos Eixos
ultrapassam os anos e as disciplinas, mas, ao mesmo tempo, sao
orientagBes importantes para certas dimensfes formativas serem
melhor observadas no decorrer do desenvolvimento curricular do
curso (Unioeste, 2016, p. 9).

Neste seminario, com as dinamicas construidas na disciplina de Seminario
Integrador Il, os estudantes realizam comunicacdes pelas quais se tem a oportunidade
de ouvir e visualizar como eles operam diante das aulas e das atividades de estagio.
E possivel ter mais presente se estdo ou ndo avan¢ando em sua formacao.

Outra dimensdo importante € perceber em que medida compreendem 0s
conceitos e se conseguem, utilizando-se dos estudos na relacdo com suas vivéncias
e as observacdes de estagio, repensar a pratica escolar — seja aquela resgatada de
suas vivéncias, seja aquela em que estdo inseridos como estagiarios. Além disso, 0s
professores formadores tém um retorno significativo no sentido de compreender em

gue medida se da a apropriagdo do que estd sendo ensinado, percepcao que vai
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agregando elementos a forma e ao contetdo da prépria disciplina, na relagdo com a
formacao da profissionalidade e do sujeito historico-social.

A articulacdo entre o Estagio Supervisionado e o Seminario Integrador,
sustentada também pelos estudos e conceitua¢des das demais disciplinas do 2.2 ano,
principalmente na culminancia dos seminérios, produz uma relacdo de mao dupla
muito fecunda para os estagiarios (e 0 curso) e para as professores e pedagogos (e
as escolas). Aqueles tém neste processo a oportunidade de experimentar a pratica
refletindo-a, com o referencial tedrico e escrevendo sobre estas relacdes. As escolas,
por sua vez, tém neste espaco um momento em que suas questdes sao debatidas e

refletidas no ambito da universidade.

Consideracfes Finais

Esse processo caracterizou-se por acfes conjuntas entre a universidade e a
educacéo basica, mediadas pelo didlogo constante entre formacao inicial e formacao
continuada, cujas ac¢odes interdisciplinares envolveram estudantes e professores. Tal
encaminhamento considerou a troca de experiéncias entre estudantes em processo
de formacao inicial e profissionais da educacdo em atividade permanente de busca,
reflexdo e planejamento de novas propostas relativas as praticas institucionais e
acOes docentes.

As praticas previstas e desenvolvidas pelos planos de acdo contribuiram de
maneira colaborativa na formacdo continuada dos professores pedagogos da
educacéo basica, como também dos estudantes do Curso de Pedagogia da Unioeste,
campus Francisco Beltréo. Isso porque o trabalho unificou as dimensées do estudo,
da elaboracdo e da intervencdo na escola, promovendo trocas de experiéncias
pedagodgicas dos sujeitos envolvidos nas atividades de estdgio, promovendo
tentativas de articular o ensino, a pesquisa e a extensao.

A escola constitui-se como um espaco privilegiado para que as praticas
educativas sejam problematizadas numa relacdo de didlogo que envolve
universidade, professores, estudantes, equipe pedagogica e demais funcionarios. A

extensdo como mediadora da relag&o entre pesquisa e ensino possibilita ainda refletir
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sobre o0 que é possivel mudar a partir da universidade e da escola, bem como adentrar
com profundidade nos limites que se colocam em relacdo a acdo destas instituicdes
naquilo que se constitui como uma das suas tarefas essenciais: promover a
socializagdo do conhecimento produzido historicamente.

Um resultado importante, decorrente da acéo, foi obter informacdes que
contribuiram para se pensar proposi¢cdes que qualifiquem os encaminhamentos no
qgue se refere a organizacao do trabalho pedagdégico. Isso forneceu indicativos para
transformar a agédo, no ano de 2019, em projeto de extensdo: “A organizagéo do
trabalho pedagdgico e a atuacao do pedagogo: didlogos entre Universidade e escolas
de Educacgao Basica”. Sédo acdes de envolvimento efetivo entre a pds-graduacéo, a
graduacéo e a educacao basica com vistas a efetivar 0 que se espera da pesquisa,
ensino e extensao no ambito da educacéo publica de qualidade.

Assim, a relevancia consiste em demonstrar a possibilidade de desenvolver
acoOes interdisciplinares engajando estudantes e professores da educacao superior e
educacédo basica. Tal experiéncia proporcionou aos estagiarios estarem em contato
com os alunos e professores e seus desafios da educacdo basica. Como organizar
um projeto para ser desenvolvido a médio e a longo prazo? Como trabalhar a
formacédo continuada dos professores? Como envolver a comunidade escolar para
participar e discutir sobre a organizacdo da escola? Todas essas questdes sao
manifestadas pelos pedagogos em suas atividades diarias. Ao mesmo tempo em que
se privilegiam os elementos didatico-pedagdgicos, trabalha-se a formacéao politica, no
sentido de compreender os conflitos e as contradicbes que envolvem a realidade
escolar.

Isso possibilitou um ganho efetivo no processo de ensino e aprendizagem, tanto
dos estudantes como dos professores orientadores, pois necessitaram se envolver
nao s6 com a elaboracdo de uma proposta, plano de acdo, mas desenvolvé-la em
conjunto com seus orientandos e pedagogos das escolas.

Vale ressaltar alguns pontos que merecem ser reavaliados e que desqualificam
a proposta. Um deles relaciona-se com a estrutura institucional no tocante a
distribuicdo da carga horaria dos professores. A rotatividade e a troca de orientadores

formam um elemento negativo que dificulta a continuidade e o acompanhamento
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sistematico das acles realizadas pelos estudantes, bem como a aproximagdo com as
escolas. O processo avaliativo indicou alteracdes no PPP relativo a modalidade do
estagio, o que implicou na distribuicAo de carga horaria para garantir que o0s
professores/orientadores pudessem assumir a nova proposta aproximando-se da sua

formacao especifica e jornada de trabalho.
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