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RESUMEN: Desde una transmetodologia transdisciplinar critica se analiza el aula mente social
en la Educacion Matematica Decolonial Transcompleja. Como conclusiones de aperturas, el
aula mente social en la matematica colabora desmitificando la matemadtica elitista. Las
consideraciones del ser humano, que significa educar es clave en el re-ligaje de la ensefianza
para devenir el aula mente social, un emergente educativo de aplicacion en variados contextos.
Se re-ligan nuevas mesetas, rizomas en los docentes, en la que el aprendizaje ya no es el fin
ultimo del proceso sin un punto intermedio re-ligado, a todo instante los estudiantes aprenden,
des-aprenden y re-aprenden.

PALABRAS CLAVE: Aula mente social. Educacion Matematica. Decolonial. Transcompleja.
Reli-gada.

RESUMO: A partir de uma transmetodologia transdisciplinar critica, a sala de aula mente
social ¢ analisada no Transcomplex Decolonial Mathematical Education. Como conclusoes de
aberturas, a sala de aula da mente social em matematica colabora desmistificando a
matematica elitista. Consideragoes do ser humano, o que significa educar ¢ fundamental na
religacdo do ensino para se tornar a sala de aula da mente social, uma emergéncia educacional
de aplicag¢do em diversos contextos. Novos platos sdo religados, rizomas nos professores, nos
quais a aprendizagem ndo ¢ mais a meta final do processo sem um ponto intermedidario
religado, em todos os momentos os alunos aprendem, desaprendem e reaprendem.

PALAVRAS-CHAVE: Mente social de sala de aula. Educacdo matematica. Decolonial.
Transcomplex. Reli-gada.

ABSTRACT: From a critical transdis ciplinary transmethodology, the social mind classroom
is analyzed in Transcomplex Decolonial Mathematical Education. As conclusions of openings,
the social mind classroom in mathematics collaborates by demystifying elitist mathematics.
Considerations of the human being, which means to educate is key in the re-linking of teaching
to become the social mind classroom, an educational emerging of application in varied
contexts. New plateaus are re-linked, rhizomes in teachers, in which learning is no longer the
ultimate end of the process without a re-linked intermediate point, at all times students learn,
unlearn and re-learn.

KEYWORDS: Classroom social mind. Mathematics education. Decolonial. Transcomplex.
Reli-gada.
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Rizoma inicial. La Educacion Matematica modernista, tradicionalista y encasillada en
un ejercicio de autoritarismo en el aula

El aula mente social nace de la necesidad de encontrar lineas de salida a la crisis de la
modernidad-postmodernidad-colonialidad impuesto como colonialidad en las aulas, en la
educacion. Este como proyecto soslayador en el mundo, con la invasion al Sur en 1492, su
dominio y preeminencia fue descartando otros saberes y desvalorizando al Sur con ello su
cultura, habitantes; trayendo consecuencias las cegueras del ser humano occidental que sufre
“dos carencias cognitivas que le ciegan: la ceguera de los saberes separados y
compartimentados [...] el occidentalocentrismo, que nos coloca en el trono de la racionalidad
y nos da la ilusion de poseer lo universal” (MORIN; DELGADO, 2016, p. 13)

Estas cegueras han sido largamente estudiadas; la soslayacion seguida luego de
Occidente por el Norte y la globalizacion horrorizan al mundo; pues mientras en manos de unos
pocos recae la riqueza; muchos mueren de hambre o de la escasez de los mas elementales
derechos de vida, como el agua; “si la modernidad se define como fe incondicional en el
progreso, en la técnica, en la ciencia, en el desarrollo econémico, entonces esta modernidad
esta muerta” (MORIN, 1999, p. 34).

Asi mismo “entendemos modernidad no como fendmeno intracuropeo sino desde su
dimension global, vinculada con la hegemonia, periferizacion y subalterizacion geopolitica,
racial, cultural y epistémica que la modernidad ha establecido [...] La colonialidad es el lado
oculto de la modernidad” (WALSH, 2007, p. 104). Por ello, la modernidad-postmodernidad es
entendida en esta investigacidn como proyecto soslayador. Que comenzd con la colonizacion y
luego se perpetua hasta hoy con la colonialidad.

Esta colonialidad presente actualmente es la cara visible que muestra la modernidad y
que niega a morir como soslayadora. La crisis permea al Sur, y su invasion de las mentes, la
colonialidad del saber, poder y hacer permea especialmente a la educacion; se le dictamina al
estudiante una instruccion ajena a sus vidas, culturas; el reduccionismo impuesto en el aula de
clase, sin contar con el alfabetismo que por afios permeo muchos lugares. Se ha promovido en
el aula “la inteligencia parcelada, compartimentada, mecanicista, disyuntiva, reduccionista,
rompe lo complejo del mundo en fragmentos separados, fracciona los problemas, separa lo que
esta unido, unidimensionaliza lo multidimensional. Es una inteligencia miope” (MORIN, 1999,
p. 18). En el Sur, en el nombre impuesto América, el continente desmitificado; ni los “gobiernos
de izquierda ni de derecha han podido terminar de superar los impedimentos de la educacion;

se requiere ejercer alternativas otras que lleven a la superacion de la colonialidad y
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postcolonialidad a través de un sujeto” (ALVARADO, 2015, p. 108). Mientras que, no se
descolonice el hacery ser en el ser humano, decolonizar el saber, reinventar el poder (SANTOS,
2010); sera dificil transcender a salidas liberadoras que lleguen a la mayoria. Es asi como, “el
pensamiento decolonial recoge no s6lo una critica a la colonialidad del poder y el saber, sino
también recoge el ideario de la tradicion del pensamiento critico latinoamericano de impulsar
proyectos emancipadores que trascienda la hegemonia epistémica eurocéntrica” (MENDEZ;
MORAN, 2014, p. 51).

Por ello, el pensamiento decolonial es urgente como marco de realizacion de los nuevos
paradigmas que entiendan que su realizacion solo es posible fuera de la modernidad-
postmodernidad-colonialidad. La crisis de la educacion modernista esta atn presente, “la
academia ha servido a los propositos de la globalizacion, ya que la misma promueve la
condicion de colonizadores-colonizados, dando paso a un neocolonialismo en nuestros dias”
(ALVARADO, 2015, p. 107). Hay resistencias a estas realidades; proyectos de liberacion que
Paulo Freire, Enrique Dussel, Boaventura Do Santos; entre tantos otros que plasman es sus
investigaciones la resistencia y liberacion decolonial.

En particular, una de las crisis de la Educacion Matematica modernistas es que la
educacion solo se concibe en el aula instruyendo la disciplina y sus teorias; cuando la
matematica contenida en sus saberes culturales, cotidianos, en la naturaleza en los procesos de
la vida de los actores del proceso educativo son desvirtuados; es mas se consideran soterrados,
no conocimientos; tal como lo emite la forma modernista de ensefar; “el aula no deja de ser
vista como espacio cerrado, como “reciento” inclusive cuando se piensa del concepto “escuela”
o fuera de la escuela, todavia se piensa en que la naturaleza se debe descubrir y que todo esta
determinado” (GONZALEZ, 2017, p. 12).

En ese mecanicismo en el aula se derriban ilusiones, proyectos de vidas, se intenta
inyectar algoritmos matematicos tal como se construyen; los procesos dialoégicos del ser
humano, su afectividad; como aprenden; el cerebro su inteligencia solos e considera en la
memoria a la hora de recordar y emitirla en una evaluacion. Los procesos didacticos tantas
veces estudiados en nimeros resultados de la didactica y pedagogia de la matematica como la
consideracion transdisciplinar de la ciencia; aunado a la complejidad de lo que significa educar
sigue dejandose fuera del aula.

Asi, gana la comodidad, lo prescrito, la pereza, y la imposicion de un ejercicio de
autoritarismo tal cual nos formaron; que lejos de ser armonico y extrafiado el acudir a esa aula
se convierte, salvo caos ejemplares, en una tortura a la hora de ensefiar; en la que el docente

permanece como el sujeto que ensefia y el estudiante el objeto que atiende y debe repetir.

Rev. Hipoétese, Bauru, v. 8, €022001, enero/dic. 2022. e-ISSN: 2446-7154
DOL: https://doi.org/10.47519/eiaerh.v8.2022.1D8



SITORA

IEERO-AMERICA!
DE EDUCACAD

Revisia,

NA

El aula mente social en la educacion matematica decolonial transcompleja

Aunado a politica educativas coloniales; donde su preeminencia no es la educacion liberadora;
docentes desmotivados mal pagados; en una crisis estructural de las instituciones educativas.
El aula como mecanismo de opresion. De ahi que promovemos, por ejemplo, la liberacion
fireiriana del sujeto en la Educacion Matemdtica Decolonial Transcompleja (RODRIGUEZ,
2021).

Es asi como, en vias de opresion vemos que “esta aula determinista clasica nos hace una
camisa de fuerza para pensar en educacion compleja y transdisciplinar porque nos limita a una
sola realidad, una realidad reduccionista, pre armada o la que muchos docentes” (GONZALEZ,
2017, p. 12). Es por ello, que en la ensefanza de la matematica en los primeros niveles
educativos el aula tradicional es motivo de rechazo, porque alli se le impone la matematica
como ajena a sus vidas

Pero qué pasa cuando a la crisis de la ensefianza de la matemadtica se le afiade lo
enajenado del proceso; es decir un proceso con realidades occidentales en el Sur; sin importar,
su cultura, sus realidades; por ello la decolonialidad como proyecto que va en contraposicion a
la modernidad-postmodernidad-colonialidad; cobra preminencia en el estudio; no como la
guerra contracara devuelta a Occidente o al Norte; no; la busqueda de una educacion decolonial,
“la necesidad de pensar la educacion desde una perspectiva otra, que examine las experiencias
y saberes alternativos, impulsando un pensamiento critico y emancipador” (ALVARADO,
2015, p. 103).

La formaciéon de docentes en las universidades es colonial; son usados como
propagacion del ejercicio de poder la universidad transcribe este modelo, tanto en el tipo de
pensamiento disciplinario que encarna, “como en la organizacion arborea de sus estructuras la
universidad se inscribe en lo que quisiera llamar la estructura triangular de la colonialidad: la
colonialidad del ser, la colonialidad del poder y la colonialidad del saber” (CASTRO, 2007, p.
80).

El pensamiento del Sur decolonial, al no ser excluyente; es profundamente inclusivo,
respetuoso de las maneras de hacer y desenvolverse los pueblos, de su historia y soberania; es
planetario. Considera el hecho de que se ha obviado la condicion humana el proyecto
modernista y su colonialidad aun impuesta de lo humano permanece ‘“cruelmente dividido,
fragmentado en pedazos de un rompecabezas que perdio su figura [...] es imposible concebir
la unidad compleja de lo humano por medio del pensamiento disyuntivo que concibe nuestra
humanidad de manera insular por fuera del cosmos” (MORIN, 1999, p. 21).

La Educacion Matematica modernista colonial se ha sobrellevado como sistema,
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tratado erroneamente como cerrado ha entrado en crisis y debe ir a una metamorfosis, que “se
sustenta en que cuando un sistema no puede resolver sus problemas vitales, se degrada, se
desintegra, o bien se revela capaz de generar un metasistema que sepa tratar sus problemas: se
metamorfosea” (MORIN; DELGADO, 2016, p. 16).

En la matematica y su ensefianza la complejidad estd concebida como una “reforma
profunda de pensamiento, una opcion epistemologica que es, en si misma, objetivo y métodos
educativos. Es entonces nuestra mirada sobre el mundo y sobre las cosas la que conviene
interrogar” (MORiN, 2004, p. 463); esta reforma atacan las politicas de estado, los curriculos,
las didactica, la pedagogia, la formacion docente; pero también lo intrincado de las
concepciones matematicas separadas de su historia y filosofia, de la cotidianidad y cultura; el
pensamiento complejo ataca la separabilidad de los saberes cientificos y los soterrados de la
matematica y re-convoca a otra manera de hacer matematica ya no solo en el aula fisica, sino
en la vida y sentir del discente.

Es urgente, averiguar como el ser humano aprende matematica, en el estudio decolonial
de la crisis de la matematica, la noosfera, expresa la convergencia de mentes y de corazones
dando origen a una unidad mas alta y compleja. La Noosfera o noosfera, del griego noos (voog),
inteligencia, y esfera (opaipa), es el conjunto de seres vivos dotados de inteligencia. Desde el
comienzo de la humanidad con el ser humano nacio la nodsfera: esfera de las cosas del espiritu,
por ello vivimos en medio de una selva de mitos que enriquecen las culturas. Los mitos han
tomado forma a partir de fantasmas formados por nuestros suefios e imaginaciones. Las ideas
han tomado forma a partir de los simbolos y los pensamientos de nuestras inteligencias.

El término noosfera fue acufiado por Chardin (1965) en la obra: El fenomeno humano;
la obra original en francés fue publicada en 1955. Edgar Morin retoma este concepto para
referirse a la esfera de las cosas “del espiritu producidas por la mente humana en el seno de una
cultura; y propone, asimismo, la constitucion de la noologia, una ciencia orientada al estudio
de la autoorganizacion de los sistemas de ideas” (MORIN, 1991, p. 111).

La noosfera esta poblada de seres materialmente enraizados, pero de naturaleza
espiritual; la informacion sigue teniendo un soporte fisico-energético al mismo tiempo,
permeado de lo inmaterial, igualmente el mito, el dios, la idea tienen sustentaculo fisico-
energético en los cerebros humanos, y se concretizan a partir de “la materialidad de los
intercambios quimico-eléctricos del cerebro, los sonidos de la palabra, las inscripciones.
Disponen sobre todo de un soporte biologico constituidos por estos mismos cerebros, y es esto
lo que les va a insuflar una vida propia” (MORIN, 1991, p. 118).

Bajo investigaciones transparadigmatica, la transcomplejidad es entendida como una
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vision de mundo o episteme, que emerge para dar multiples posibilidades de re-entender y re-
significar la realidad, “desde ella se propugna la adopcion de una posicion abierta, flexible,
inacabada, integral, sistémica y multivariada, donde lo cuantitativo, lo cualitativo y lo dialéctico
se complementan en una relacion sinérgica que configura una matriz epistémica
multidimensional” (SCHAVINO, 2012, p. 27).

Bajo esta vision abierta decolonial, “la transcomplejidad no implica multidisciplinas
sino el respeto a la pluralidad de saberes” (SOTOLONGO, 2011, p. 43). Se acude a la
transcomplejidad para poder re-significar en la Educacion Matematica aperturas a el aula mente
social que nace en la transcomplejidad, en la complejidad, “el aula mente social tomo fuerza
desde el concepto de mente ecologica y de los fundamentos de las teorias cognitivas”
(GONZALEZ, 2017, p. 169). Por ello como categoria la transcomplejidad es de obligatoriedad
en la consideracion del estudio del aula mente social.

En el aula de matematicas hablamos de “un aula-mente-social que cada sujeto posee y
permite la capacidad de aprender y desaprender, y generar conocimiento en todo momento de
la vida” (GONZALEZ, 2007, p. 56). Ella estid llena de vivencias complejas, no hay
separabilidad en aula mente social para cada disciplina; el discente en ese espacio intersubjetivo
es profundamente transdisciplinar y debe apresurarsele ese dialogo de saberes; dejarle la puerta
de consideracion de las mesetas que dialoguen en saberes que era prohibitivos de considerarse
en la ensefianza de la matematica.

El aula mente social se desprende del tiempo de ensefianza del aula tradicional, su
estructura “estd inmersa en un tiempo y espacio infinito, en tres pilares fundamentales:
emergencia, entretejido e incertidumbre. Su aplicacion en la educacion es muy amplia
principalmente en procesos de desarrollo curricular e investigacion cientifica” (GONZALEZ,
2012). Por ello, el discente se apertura con sus juegos, con su cultura, cotidianidad que no es
marcada por el tiempo, ni apresurada en su desmitificacion de las tareas del aula; asi el discente
se apertura a aprender la matematica re-vivenciandola en el aula, poéticamente, en forma de
realidades afectivas; disminuyendo con ello el rechazo hacia la ciencia.

Desde el aula mente social, el ser humano puede pensar convenientemente, la “dinamica
global/local/global requiere de conceptos capaces de globalizar comprensivamente la vision
unidimensional del proceso de globalizacion a través de su conexion con la historia del devenir
humano y su escala actual en relacion con el devenir de la Tierra” (MORfN; KERN, 1993, p.
191)

Ahora, si a ello se le une al discurso la Educacion Matematica como objeto de
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dominacion la indagacion cobra un emocionante devenir, que en la linea de investigacion:
Educacion Matematica Decolonial Transcompleja comienza a descentrar el oscurantismo que
aun tiene vedados a incluso transparadigmas como la transcomplejidad del que muchos
investigadores pretenden realizaciones plenas en rezagos modernistas-postmodernistas;
vamos a liberar ese discurso etnocéntrico.

La consideracion de que existe en todo ser humano, “un espacio intersubjetivo complejo
donde la incertidumbre y la sensibilidad cognitiva interactian para que el sujeto aprenda”
(GONZALEZ, 2017, p. 7) da preeminencias mesetas de salida en dicha Educacion Matematica
Decolonial Transcompleja a la crisis mundial de la ensefianza de la matematica. Para ello,
aceptar que ese espacio existe es aceptar y devenir la condicion humana de los actores del
proceso educativo de la matematica y su comunicacién debe de manera transdisciplinar ser
colaborativa en la comprension de como enseilar y como el ser humano aprende; “trascender
hacia una vision planetaria de la vida, ecologizante, sistémica tomando en consideracion la
razon de ser” (GONZALEZ, 2017, p. 7).

Ya se han comenzado a adentrarse en lineas de salida; pues esta indagacion se desarrolla
de manera no lineal, en forma de mesetas donde el viejo régimen metodologico: introduccion-
desarrollo-recomendaciones-conclusiones queda atras en un transparadigma transcomplejo que
precisamos en los adelante.

En lo que continua se discierne sobre la transmetodologia, objetivo y proyecto en el que
se enmarca la indagacion y luego la ecologia de los saberes desde y en la Educacion Matematica
Decolonial Transcompleja; y termina con unas reflexiones finales que mas bien son aperturas

a la continuacion rizomatica de la linea de investigacion.

Rizoma: Transcomplejidad y transdisciplinariedad critica, transparadigma y
transmétodo

En primer lugar, el uso de rizomas en la indagacion; no es una casualidad, es la
profunda transdisciplinariedad que le atribuye concepciones entramadas y conformacion de
mesetas en el discurso; la denominacidn de rizoma en la estructura de la investigacion, “se trata
de una antigenealogia que rompe con las estructuras estaticas divisorias de presentar las
indagaciones en las que las partes se dividen indisolublemente en un ir si un venir”
(RODRIGUEZ, 2019c, p. 4). Se trata de romper con la disyuncion de las indagaciones que
comienzan con la introduccion y terminan con conclusion aqui la denotacién compleja de

rizoma indica un ir y venir que se conjunciona en toda la indagacion donde desde la raiz se va
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a las ramas y las ramas no existen sin un tallo, y al mismo tiempo todos se comunican.

En segundo lugar, la transcomplejidad, con la vinculacion complejidad y
transdisciplinariedad, es en esta investigacion categoria constitutiva del objeto de estudio y es
transparadigma; que incita ir mas all4 del paradigma moderno, se busca con las disciplinas en
su conjugacion ir a una ecologia de los saberes, “orientar la ensefianza de la matematica desde
el paradigma de la complejidad produce una perspectiva ética que le da una dimension de
iniciativa ideoldgica a los educandos, hacer frente al reto de entender los fendmenos del mundo
sistémico complejos” (RODRIGUEZ, 2010, p. 58).

Desde una investigacion transdisciplinar critica se analiza el aula mente social desde
la Educacion Matematica Decolonial Transcompleja, que es el objetivo complejo de la
investigacion (RODRIGUEZ, 2020a). En el enfoque transdisciplinar, es preciso reconocer que
existen varias perspectivas sobre la transdisciplinariedad, término acuiiado por Piaget (1979) y
referido en varios trabajos en la obra de Morin (1974, 1981, 1997). Dicha indagacién nos
permite recorrer conceptos de cualquier ciencia, sin disciplinarlo a concepciones
reduccionistas; es asi como indisciplinamos el concepto disciplinar de aula clésica.

La indagacion necesita ir complejamente fuera de los estadios reduccionistas de la
ensefianza modernista de la matematica donde el aula como espacio de ensefianza-aprendizaje
es protagonistas e ir a la “investigacion transdisciplinar se ocupa de fendmenos que se
manifiestan, ocurren e interesan a la ciencia desde una perspectiva que trasciende a los distintos
horizontes disciplinarios” (MOLINA Y VEDIA, 2016, p. 3); pues el aula mente social es
preeminencia en trascender los limites.

Debemos ser claro al precisar que no quiere decir que execramos la disciplina
(RODRIGUEZ, 2020b); no, sin ella no hay transdisciplina, “no es que podamos prescindir por
entero de la especializacion, pues resultaria imposible si queremos que siga el progreso, pero la
idea de que ésta nos es una virtud, sino un mal evitable, va ganado terreno” (SCHRODINGER,
1985, p. 17). Asi, la transdisciplinariedad tiene serios avances hacia el ejercicio practico de la
complejidad.

El conocimiento matematico cientifico es muy especial en sus consistencia y
caracteristica que sin encerrarlo o desvirtuarlo de su esencia; en la inclusion se debe lograr un
conocimiento matematico abrazado con los saberes soterrados de la ciencia que apela a “la
ruptura de los limites de las disciplinas, articula su actividad atravesando una amplia
multiplicidad de disciplinas, campos y discursos, extrayendo lo mejor de cada una de ellas, sin

ser captura y atrapada en ellas” (OCAMPO, 2018, p. 32).
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Es de resaltar que, en dicha investigacion, “lo transdisciplinar se propone una actitud
siempre dialdgica, reconociendo la complejidad susceptible de encontrarse en todo nivel de
analisis” (OLANO, 2019, p. 12). Asi, la comprension del aula mente social en la Educacion
Matematica Decolonial Transcompleja toma sentido y se acepta el dialogo de lo abstracto con
lo cotidiano; la inteligencia l6gica con la espiritual; se admite que lo que no es regularizable
forma parte de como el individuo aprende; subjetivamente imbricado en la mente, anclado en
el espiritu donde no es posible particional aula mente social para cada disciplina que el ser
humano estudia; asi desde la investigacion transdisciplinar el aula mente social coadyuva a

complejizar todo sus conocimientos a la cabal comprension de la matematica.

Rizoma: ;El aula o el aula mente social?

En lo que comienza nos preguntamos /si ha evolucionado el concepto de noosfera para
llegar al concepto de Juan Gonzalez Velasco de aula mente social? La noosfera no ha cambiado
su concepcion en el tiempo, en su percepcion de esfera pensante. En la Psicologia Social se
estudian conceptos relacionados al aula mente social “implican los conceptos de “mente social”
y de “conciencia social”’—es que un solo proceso puede tener lugar a través de diversos “centros
de experiencia””’ (ELLWOOD, 1899, p. 7).

Ahora, pensar la noosfera, como esfera pensante, multiple, elevada en mdaxima
expresion y que debe ser alimentada constantemente, esto nos lleva a considerar al aula mente
social como posibilidad de entenderse en esa esfera, no como sustituto, sino como abono fértil
que lleva a comprender la conformacion del conocimiento desde los movimientos
transdisciplinarios y transversalizados de la vida misma.

El aula mente social, desde su sentido decolonial planetario lo encontramos en el mismo
momento de intentar rescatar al ser humano, en re-significarlo como sujeto con sensibilidades,
sentimientos, valores y conocimientos valiosos, seres humanos entrelazados en procesos
metacomplejos capaces de rescatar los conocimientos soterrados con los cientificos bajo
perspectivas transdisciplinares, transversales, complejas y transcomplejas desde un sentimiento
antropoético, diatdpico y ecosofico donde se considera al ser y el aprendizaje que este desarrolla
bajo una vision de vida planetaria, hologramatica, y al considerar esto, Gonzélez (2017) nos
lleva desde el aula mente social a esa posibilidad de pensamiento docente para aperturarnos
decolonialmente en el planeta.

En la ensefianza tradicional es de obligatoriedad relatar lo que ocurre en el aula, esa aula

de clases; donde se supone el estudiante aprende luego que se ensefia, dirigido por un docente

Rev. Hipoétese, Bauru, v. 8, €022001, enero/dic. 2022. e-ISSN: 2446-7154
DOL: https://doi.org/10.47519/eiaerh.v8.2022.1D8

| 10



SITORA

IEERO-AMERICAN

DE EDUCACAD

Revisia,

A

El aula mente social en la educacion matematica decolonial transcompleja

que plasma las teorias y las impone al estudiante. E/ aula deja de ser el aula y pasa a ser un
espacio mental subjetivo; espacio no fisico donde cada quien aprende; de donde deviene sus
historias de vidas, culturas, cotidianidad, entre otras. Se trata como lo venimos expresando del
aula mente social (GONZALEZ, 2017).

En la posibilidad de no caer en las trampas de la modernidad, de re- significarlas; se
expresan nuevos paradigmas; que denomino transparadigmas, entre ellos se refiere a la nueva
ciencia no es “una ciencia que realiza la supresion de las disciplinas, es una posibilidad de
religacion y de fecundacion, porque una disciplina fuera de su medio no puede ser util a nadie,
ni a los ciudadanos, ni a los humanos” (MORIN, 2006, p. 39).

Lo que dice que la forma de hacer educacion y pedagogia rompe con la tradicionalidad,
va a atender la “necesidad de producir, entre esos didlogos, ligazones y articulaciones sin las
cuales no es posible acceder a un entendimiento claro de sus propositos y desarrollos”
(ESCOBAR; ESCOBAR, 2016, p. 90). Ese rompimiento con la tradicionalidad transciende el
aula fisica como espacio de aprendizaje al aula mente social que sin depender del espacio o
tiempo es ahora el espacio imaginativo, espiritual, subjetivo de ensefianza y aprendizaje de los
actores del proceso educativo. Es l6gico el cambio al transparadigma transcomplejo pues una
educacion esencialmente transmisionista, verbalista e instruccionista no es constante con los
“nuevosenfoques y presupuestosdela nueva ciencia.Laintegracion,la interdependencia y la
aceptacion de los dualismos y antagonismos, son elementos necesarios para potenciar en el
sujeto de la educacion su enorme caudal de capacidades, emociones y expresiones”
(ESCOBAR; ESCOBAR, 2016, p. 92).

Aparece en escena la transcomplejidad, el re-ligaje; expresado asi por Rodriguez
(2019b); el guion hace volver al re-ligaje como posibilidad muchas veces repetida en la
busqueda incesante del conocimiento. En la obra los siete saberes de la educacion del futuro de
Edgar Morin se refiere a una gran religazon de los conocimientos consecuencias de las ciencias
naturales con el fin de ubicar la condiciéon humana en el universo, de las resultantes de “las
ciencias humanas para aclarar las multidimensionalidades y complejidades humanas y la
necesidad de integrar el aporte inestimable de las humanidades, no solamente de la filosofia y
la historia, sino también de la literatura, la poesia, las artes” (MORIN, 1999, p. 21).

Esa religazon Moriniana se da en el aula mente social que toma en cuenta la
complejidad del ser humano y la ecologia de la accion que es “tener en cuenta su propia
complejidad, es decir, riesgo, azar, iniciativa, decision, inesperado, imprevisto, conciencia de

desviaciones y transformaciones” (MORIN, 1990, p. 11). Esta religazon ha estado presente en
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la construccion de las teorias matematicas profundamente re- visadas, re-construida; por
ejemplo, "los nimeros son reales, aun cuando no existan en tanto que tales en la naturaleza. Su
tipo de realidad, transcendente, cuasi pitagdrica segiin un punto de vista, no ha dejado de
atormentar al espiritu de los matematicos" (MORIN, 1991, p. 111).

Tales excelencias de complejidad y metacomplejidad no se logran inicamente en un
aula fisica, sino que el aula de clase “se convierte en un espacio libertario donde el uno y el otro
convergen respetuosa y solidariamente. Estas circunstancias realzan la identidad de cada cual,
asumen las diferencias, pero logran crear otras posibilidades de didlogo interpersonal e
intersubjetivo” (ESCOBAR; ESCOBAR, 2016, p. 97).

Se trasciende asi al aula mente social; que ahora es deseable llevarla a la Educacion
Matematica Decolonial Transcompleja. Dicha aula mente social “nos lleva a analizar la
capacidad de aprender, ensefiar y generar conocimiento de todos los que participamos en la
educacion” (GONZALEZ, 2009, p. 4); porque ella conlleva al re-pensar desde la comunién con
el otro, desde su discernimiento y conexion con la ciudadania que re-liga su pensar en la
busqueda ecosofica de aprender el dificil arte de habitar en el planeta.

En tal caso, el primer elemento de construccion del aula mente social parte de la
existencia de una realidad educativa, que rompe “el esquema de aula como espacio fisico de
aprendizaje, y que va mas alld de modelizar lo que se debe aprender y donde cualquier sistema
y subsistema didactico o educativo en si, complementa a una educaciéon compleja y
transdisciplinar” (GONZALEZ, 2017, p. 12).

Es alli considerado entonces, el aula como espacio fisico al estilo los templos en el
cristianismo, pero que su verdadera iglesia no es el templo; sino las personas en comunion
cristiana con la palabra y los mandatos de Dios en la Biblia. Asi el aula mente social.

Para que el estudiante de matematicas; se alimente y aprenda de aula mente social
necesita la transdisciplinariedad; esto es la inmersion hacia los saberes cientificos y
tradicionales en correspondencia la relacion y el alimento convergente de las ciencias; asi
aprender es aprender del conocimiento en general con su cultura y vida. Para ello re-ligar es
emergencia en el aula mente social; re-ligantes urgentes como la complejidad y su principio
dial6gico; en el aula mente social compleja y transdisciplinar.

Para el cabal entendimiento del aula mente social hay que reconocer que “todo
conocimiento opera mediante la seleccion de datos significativos y rechazo de datos no
significativos: separa (distingue o desarticula) y une (asocia, identifica); jerarquiza (lo principal,
lo secundario) y centraliza (en funcion de un niicleo de nociones maestras)” (MORIN, 1990, p.

28).
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En el aula mente social se va a un meta-pensar que es la actitud que tiene el sujeto
pensante frente a la realidad que pretende manipular, conocer, comprender, explicar,
interpretar y transformar; es el conjunto de acciones y reacciones desarrolladas por el sujeto
pensante en respuesta a sus intereses, motivaciones, emociones y necesidades personales y
sociales; es el estado mental de si mismo y del otro; es la capacidad de percibir, reflexionar y
comprender el todo y la parte en dinamismo y bajo pautas estructuradas.

Es urgente entonces en la educacion decolonial, desarrollar “el estudio de las
caracteristicas cerebrales, mentales y culturales del conocimiento humano, de sus procesos y
modalidades, de las disposiciones tanto psiquicas como culturales que permiten arriesgar el
error o la ilusion” (MORIN, 1999, p. 9). Hay que aprender la manera como conocemos, como
opera esa aula mente social, alli la condicion humana entra en escena en tanto somos seres
enigmaticos, espirituales, biologicos, sociales, somos buenos, pero perversos; todas esas
dicotomias debemos aceptarlas y manejarlas en el proceso de ensefianza aprendizaje. Es urgente
con ello, el estudio del espiritu; como se comunica con nosotros, como esa esfera pensante se
alimenta y coadyuva a que aprendamos.

En lo que sigue se resume este rizoma con un grafico.

Figura 1 — Desenho de uma estudante chinesa
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Rizoma: El aula mente social en la Educacion Matematica Decolonial transcompleja

La Educacion Matematica Decolonial Transcompleja es resistencia que involucra
desde un trasfondo dialogico: “educar en la reflexividad, el asombro, la resistencia y la
percepcion de las transformaciones sociales, incorporar la teoria compleja, invita a integrar la
relacion individuo-sociedad-especie, trilogia desde la cual se pueden superar las cegueras
educativas y reorganizar el conocimiento” (ANDRADE; LEGUIZAMO; VERGARA, 2018, p.
495).

Rescatar y salvaguardar transdisciplinar y transversalmente los conocimientos
matematicos del Sur es urgente en la vida de las personas; es esa la significancia decolonial.
La Educacion Matematica Decolonial Transcompleja busca “la construccion de un sujeto capaz
de superar las limitaciones educativas, hacerse responsable de sus elecciones y decidir
articularse a la praxis liberadora y antithegemonica” (ALVARADO, 2015, p. 109). Es
convocativa dicha educacion al docente de matematica, el matematico a que somos llamados al
cambio profundo, desde el Sur para el mundo; profundamente planetaria; que vaya al camino
de la liberacion de la matematica, por ello “es necesario pasar por el conocimiento de si y de
las circunstancias, aceptando el saber otro como parte esencial del conocimiento”
(ALVARADO, 2015, p. 109).

En tal sentido, es urgente que aprender matematicas no es inyectarse de teorias que no
tienen sentido sino las llevamos a la con-formacion del ciudadano, la ciudadania planetaria
“humanizadas, antropoéticos, investigadoras, creativas, innovadoras, criticas, transformadoras
y planetarias. Se trata de ciudadanos cada dia menos antropocéntricos y mas ambiocentristas,
una forma de didlogo entre naturaleza y sociedad que la cultura atraviesa como eje integrador
y mediador” (RODRIGUEZ, 2019b, p. 140). En una ecologia de los saberes la matematica es
convocada a participar en todo ese reconstruir y excelencias deseadas del ser humano.

La inclusion y la profunda transdisciplinariedad del aula mente social en la Educacion
Matematica Decolonial Transcompleja, el aula mente social “no es limitativo, puede aplicarse
a cualquier disciplina, es autodidacta, autosuficiente, inspirativa con un fuerte valor de
sensibilidad cognitiva, arraigado en lo que el cognoscente, investigador o creador quiere
descubrir, crear o reconstruir” (GONZALEZ, 2018, p. 43). La aplicabilidad en la matematica
es trascendental pues recobra sentido la matematica que atraviesa todas las ciencias y al mismo
tiempo que va como trans- ciencia en la vida del ser humano y el desarrollo de los paises.

Es asi como, que aprender matematicas debe ser “tejer, trenzar, mallar, ensamblar,

enlazar, articular, vincular, unir el principio con el final” (MORIN, 1998, p. 3); son saberes,
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que desde por ejemplo ensefiar matematica puedo ensefiar de cultura pensando en la geometria
por ejemplo de las obras patrimoniales, de los tejidos de los Wayuu: los Kanasu y asi
connotados ejemplos que la transdisciplinariedad permite concebir.

Se deben crean bucles educativos bajo diversos aplanéis de la realidad desde los saberes
cientificos a los saberes soterrados y viceversa, asi como dentro estableciendo sentires desde
diversos estados que con-forman una identidad cultural descolonizada, descubriéndose
asimismo en su aula mente social (RODRfGUEZ, 2019a, p. 10), es ese estado consciente,
complejo de lo que realmente es capaz el estudiante de crear, construir, de reconstruir y aportar
(GONZALEZ, 2012); la matemética es por excelencia maleable a todo ello; convocada a
reconocer esos saberes que son develados en la cotidianidad y cultura del ser humano.

Por otro lado, el aula como espacio fisico debe ser re-ligada, es indispensable
resignificar la escuela, lo mismo que el papel del pedagogo en todos los espacios cruzados de
esta. Es preciso y primordial recorrer reiteradamente la trama organizativa y pedagogica que
sostiene el armazon de las instituciones educativas y que promueve el proceso de las practicas
escolares; que es “al mismo tiempo, intelectual, axiologica y praxioldgica, lo esencial es ir
descubriendo otras condiciones para que, en lo mas profundo de la identidad humana, se
restituyan los valores que pueden contribuir a la creaciéon de una identidad colectiva”
(ESCOBAR; ESCOBAR, 2016, p. 98).

En la Educacion Matematica Decolonial Transcompleja, la liberacion es primerisima,
v la Educacion En La Ciudad, auténticamente freiriana conyuga que el espacio fisico; el aula
en “la escuela no es solo un espacio fisico. Es un clima de trabajo, una postura un modo de ser”
(FREIRE, 1997, p. 19). Se aspira que, desde la escuela, denominada asi a cualquier institucion
educativa, a la ciudad y de esta a la escuela se rescaten conocimientos de la matematica en el
aula mente social de los actores del proceso educativo que coadyuven a la liberacion onto-
epistemologica de la ensefianza de la matematica.

Por ello, en el aula mente social hay una préctica liberadora donde los ciudadanos son
sujetos activos de su proceso de ensefianza-aprendizaje y su praxis cultural altamente compleja
y de excelencia. “Noétese que el aula mente social es una compleja vivencia con la ciudad, pero
de donde se alimentan las instituciones educativas que de manera transdisciplinar se nutren”
(RODRIGUEZ, 2019a, p. 16). Con esto el aula tradicional fisica, se des-liga y re-liga a un
aula mente social. El espacio fisico, las instituciones educativas trascienden al habitat popular;
a cualquier lugar donde subjetivamente se aprenda matematicas.

La Educacion en la Ciudad conyuga a la enseiianza de la matemdtica con “la
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participacion popular [...] la educacion rompe con la tradicion de que solo la elite es competente
y sabe cuales son las necesidades e intereses de toda la sociedad” (FREIRE, 1997, p. 19). De
aqui emerge la idea de una ciudad que educa de donde surgen ejes conceptuales de la
conformacion del estudiante como ciudadano que “inquiere en el reconocimiento de estos
saberes, englobandolos en un solo reclamo: la aceptacion saberes alternativos a la hegemonia
occidental” (ALVARADO, 2015, p. 110).

Asi mismo, “el aula movida y entendida en la objetividad, subjetividad e
intersubjetividad del sujeto complejo y espacios donde la hermenéutica hace y rehace la historia
de la cultura, de la vida y convivir del ciudadano” (RODRIGUEZ, 2019a, p.16), coadyuva a
una aula mente social de los actores del proceso educativo a una matematica de la ciudad, de la
calle; a un pedestal deconstruido que puede dar fe y esperanza al discente predispuesto por la
matematica que ¢l puede aprender; que su valor investigativo de su nifiez y cotidianidad en esa
aula mente social colaboran a que los conceptos matematicos se vayan conformando en el
aprender.

La educacion en la ciudad es profundamente antropolitica en la Educacion Matemdatica
Decolonial Transcompleja, esta nueva politica “constituye una afirmacion de la esperanza en
la subjetividad humana, pues se trata de volver la atencion sobre situaciones aparentemente ya
conocidas para, a la luz de un nuevo pensamiento, comprenderlas y humanizarlas desde
resignificaciones existenciales” (BUITRAGO, 2011, p. 17).

El aula mente social en el matemdtico, en el docente en “ese estado consciente, complejo
de lo que realmente es capaz el estudiante de crear, construir, de construir y aportar”
(GONZALEZ, 2017, p. 41) lo lleva desde lo mejor de su condicion humana a re-verter el
proceso soslayador de la matemadtica y asumir su responsabilidad antropoética de ensefiar con
alma, cuerpo y corazon.

Por otro lado, es de considerar el hecho que desde ese complejo que es el entramado de
conocer y aprender del ciudadano ecologizado con el dialogo de saberes, el aula mente social
no es disciplinar; es transdisciplinar; esto es no tiene el discente bajo estas premisas un aula
mente social para matematica, otra para lenguaje; y asi. No, es més ni la esfera pensante: la
noosfera ha sido asi. No es divisible; es un todo imaginario, muchas veces enigmatico; pues
sabemos de manera general como se aprende; pero al aceptar en la educacion que el discente
conectando con lo mas interior de su ser aprende entonces podremos comprender un poco mas
la naturaleza del ser humano.

El aula mente social en la matematica colabora en desmitificar la matematica elitista

ante las personas, no significa que su rigor deja de ser, su axiomatica y concepciones. Las

Rev. Hipoétese, Bauru, v. 8, €022001, enero/dic. 2022. e-ISSN: 2446-7154
DOL: https://doi.org/10.47519/eiaerh.v8.2022.1D8



SITORA

IEERO-AMERICAN

DE EDUCACAD

Revisia,

A

El aula mente social en la educacion matematica decolonial transcompleja

consideraciones del ser humano, de la condicién humana, de lo que significa educar es clave en
ese re-ligaje de la ensefianza de la matematica pensando en el aula mente social de aprendizaje;
es un emergente educativo de aplicacion en variados contextos de aprendizaje y ensefianza para
el actor educativo de forma indiferente, va mas alld de la metacognicion que quiebra el espacio,
la dimension y el tiempo como elementos taxativos en la estructuracion de ideas para la
edificacion de un conocimiento matematico. Su umbral se encuentra en las concepciones base
de creatividad y del pensamiento complejo que se aplica en el terreno educativo.

Des-ligarse de viejas posturas soslayadoras de la educacion en el aula mente social
como una contribucion desde la complejidad en su aplicacion en la ensefianza de la matematica
como proceso creativo re-ligado. En efecto, resulta que el aula fisica no es el primordial motor
creativo del ser humano, sino el aula como tal se encuentra en el sujeto en cualquier espacio de
aprendizaje y enseflanza que condescienda al sujeto no reproducir conocimiento, mas bien
reflexionar, crear e innovar, acercarse a las reales necesidades de la comunidad, por lo que el
aula mente social es un proceso creativo muy perceptivo en el ser humano que brota en la
manera que religa y des- liga su conocimiento para leer el mundo desde escenarios complejos.

De esta manera, en la ensefianza de las matematicas se imaginan nuevas mesetas,
rizomas en los docentes, en la que el aprendizaje, ya no es el fin tultimo del proceso sin un punto
intermedio re-ligado, a todo instante los estudiantes aprenden, desaprenden y reaprenden, es un
rizoma que se debe examinar y exteriorizar bajo disimiles escalones de la realidad,
manifestdndose ademas en su aula mente social ese momento consciente, complejo de lo que
verdaderamente es capaz el estudiante de crear, construir y aportar para su pais, su entorno, su
comunidad o su espacio.

El aula mente social en el aprendizaje de la matematica, esta en la mente de cada actor
del proceso educativo desde su vida cotidiana, su cultura, intersubjetividad, aprendizaje
colaborativo, el discente de la matematica es en su aula mente social, lo que lleva a la inclusion
en la formacion docente de un aula mente social que re- significa el aula tradicional; con ello
su formacion se enriquece en una practica significativa, rica de nuevas maneras incluyentes y
una evaluacion re-ligada.

En lo que deviene un grafico que ilustra de alguna manera lo hecho en el presente

rizoma.
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Figura 2 — Aula mente social
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Rizoma: Conclusiones de iniciaciones decoloniales y transcompleja

En la presente investigacion desde el transmétodo transdisciplinar critico se analiz6 el
aula mente social desde la Educacion Matematica Decolonial Transcompleja, que es el objetivo
complejo de la investigacion. La incitacion a pensar en el aula mente social se hace de manera
rizomadtica en tanto no hay una direccion tnica la construccion de la indagacion. Del anélisis el
aula mente social indica que la formacion del docente de matematica debe ser re-pensada en su
praxis y la universidad en nuestra era planetaria, re-pensada desde una vision que reconozca los
saberes otros. Este hecho es esencia de la decolonialidad que es profundamente politica con la
mision de re-formulacion epistémica; mas aun el desenmascaramiento de la colonialidad de la
modernidad en tiempos de globalizacion; que es deseable en una planetarizacion.

Por ello, el aula tradicional no es anulada en su significancia; sino que se a aperturado
el espacio intersubjetivo en todo momento de ensefianza y aprendizaje de los actores del proceso
educativo; “se debe emprender la bisqueda del saber otro, que aproxime a la humanidad a la
comprension de si misma, tanto en sus aspectos mas loables, pero a la vez de lo mas deplorable
de si misma” (ALVARADO, 2015, p. 113); ese saber otro de la matematica conlleva a una re-
formulacion de las politicas educativas, los curriculos, la intencionalidad en el ensefar
matematicas, la conjuncion y complejizacion de la matematica con su historia y filosofia, la

transdisciplinariedad y transversalidad de los saberes de la matematica, la alfabetizacion de la
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matematica como posibilidad en todos los seres humanos.

Pero también se apertura la ensefianza de la matematica al aula mente social pues desde
alli es posible la ecologia de los saberes; que es tema en la continuacion en estudio en la linea:
Educacion Matematica Decolonial Transcompleja. Todo ello desde la investigacion
transdisciplinar critica como transmétodo. La investigacion transdisciplinar es un tarea, que
busca el descubrimiento y re-construccion del conocimiento de la enserianza de la matematica,
con la intervencion de todos los componentes del universo, con las disciplinas, pero también
con la ecologia de los saberes cotidianos, legos, del habitad popular, involucrando las
subjetividades del individuo quienes activamente se involucran en el proceso investigativo.

Por ello, al final en escenarios complejos, la autora de despide con sentires de la
matematica en la vida del ciudadano, en el amor y la poesia que le llevan a promover una
Educacion Matematica liberadora, con mente, cuerpo y corazdn; en estudios posteriores de la
linea de investigacion mencionada; la inteligencia espiritual juega un papel preponderante en
la ensenanza y aprendizaje de la matematica; que deconstruye que los procesos de aprendizaje
son sOlo mentales. Asi la realidad del libro titulado: las matematicas del amor y la amistad, en

el poema titulado: el constante amor de una madre.

La funcion constante que se extiende del infinito hasta el infinito nunca
cambia; como tu amor madre: inmutable pese a mi abandono a mi distancia,
aun asi, mis ausencias son inmensas y tu me sigues amando fielmente
constante.

Madre amor de madre lejano de injustos pesares que viajando el tiempo tus
hijos desaparecidos en una vida sin ti, aparecen en la finitud de tu vida y tu
madre atn tienes ese; el constante amor de una madre (RODRIGUEZ, 2018,

p. 52).
Me despido con la sabiduria de Dios, siempre uniéndonos y alumbradnos con su
sabiduria y profundo amor: Sociedades Biblicas Unidas (1960) Filipenses 2:2: “haced completo
mi gozo, siendo del mismo sentir, conservando el mismo amor, unidos en espiritu, dedicados a

un mismo proposito”.
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