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Resumo: O objetivo deste estudo foi analisar as possibilidades dos Recursos
Educacionais Abertos e sua relevancia no processo ensino e aprendizagem, analisando os
resultados obtidos junto a dezesseis professores, por meio de uma pesquisa Qualitativa e
com o uso do questionario. Os resultados permitiram analisar os sentidos dos professores
da educagao basica sobre a produ¢io do conhecimento através do REA. As conclusoes
apontam para a necessidade de metodologias inovadoras, demonstrando sua validade
quanto a produ¢ao do conhecimento e o estabelecimento de praticas de colaboragao.
Palavras-Chave: Recursos Educacionais Abertos. Tecnologia Educacional. Formagao de
Professores.

Abstract: The aim of this study was to analyze the possibilities of Open Educational
Resources and its relevance in the teaching and learning, analyzing the results obtained
from sixteen teachers, through a qualitative research and the use of the questionnaire. The
results allowed us to analyze the basic education teachers' directions on the production of
knowledge through the REA. The findings point to the need for innovative
methodologies, demonstrating its validity for the production of knowledge and the
establishment of collaborative practices.
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Introdugao

Um tanto incipiente na primeira metade do século XX, a rede mundial
de computadores ou internet popularizou-se a partir dos anos 1990, embora
desde a década 1970, aproximadamente, o recurso ja vinha sendo empregado,
sobretudo apds o langamento e comercializagao de computadores portateis,
em 1976.

Com a popularizagao do meio e a crescente adesdo aos sites de busca,
como o Yahoo e Google, dentre outros, o volume de informacdes cresceu
significativamente, novas possibilidades de comunicacio foram surgindo,
rompendo barreiras geograficas e temporais, gerando profundas alteragdes na
forma de produzir e disseminar conhecimentos. Neste cenario, a educacio,
que ja vinha sendo palco de mudangas nas décadas de 1960/70, com “a
Universidade Aberta da Gra-Bretanha e seu ensino a distancia, a exemplo do
que ja faziam o Canada, a Nova Zelandia e Australia”. (BRIGGS; BURKE,
2004, p.320) passa a ter questionadas suas formas de ensinar, uma vez que as
informagdes e o conhecimento ja nao eram privilégio apenas de professores e
pesquisadores.

Era urgente, entdo, buscar alguns recursos para fazer frente ao que a
sociedade esperava e o uso do REA — Recursos Educacionais Abertos
respondia ao desafio. Entretanto, sua adogao nunca foi e nem é tranquila. Se o
uso da internet na escola aponta para diversos desafios e possibilidades, por
outro lado, depara-se com a resisténcia de muitos educadores em relagdo ao
novo e, muitas vezes, rejeicao as inovagoes tecnolégicas. Paralelamente a isso,
muitos laboratérios de informatica instalados nas escolas publicas
permanecem fechados ou impedidos, por alguns gestores, de serem utilizados
pelos alunos.

Oliveira (2011, p.103) ressalta a importancia da tecnologia no espaco
escolar e afirma que “sdo inseridas como componentes do contetido curricular

nas escolas, como objetivo de preparar o aluno para uma nova sociedade,
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cheia de tecnologias” Para Prado e Silva (2009, p. 68), este “[...] afastamento
da escola ao contato e uso das tecnologias [...], ndo pode ser considerado
como uma resisténcia ingénua”.

Se a incorporagio de inovagoes pelos educadores niao acontece de
imediato, enquanto alguns mostram uma rejeicao temerosa, outros, cautelosa e
refletidamente, se encontram em processo de leitura e reflexdo critica de sua
intencionalidade pedagdgica. Pelos movimentos de moderniza¢ao tecnolégica
em algumas escolas, observa-se que a tecnologia, a cada dia, torna-se mais
acessivel a comunidade escolar, haja vista o fato de muitas instituicGes estarem
sendo equipadas com laboratério de informatica, em especial, para atender a
alunos que, desde muito cedo, tém contato com a tecnologia e acessam as
redes sociais pelo celular e/ou por computador. De acordo com os autores,
entretanto, a simples inser¢ao de tecnologia e midias na escola nio conduz a
transformacoes significativas e, infelizmente, é o que se verifica em
determinados contextos escolares que demonstram pouco interesse por novas
configurac¢oes de ensino. Por isso é necessario formar o professor e incentiva-
lo a usar as novas tecnologias.

E importante, contudo, que o docente busque novos procedimentos de
ensino que integrem modernas tecnologias e se utilize de ferramentas
pedagogicas da web 2.0, disponiveis no ciberespaco. A integracao das novas
midias a este processo pode contribuir com mudancas na pratica e na
construcao de novas perspectivas e expectativas. Para tanto, ¢ fundamental
possibilitar a formacdo continuada do professor, desenvolvendo competéncias
para o uso da Web 2.0. Isso porque, segundo Okada (2013), ¢ importante que
o professor ofereca oportunidades de utilizagio de recursos tecnologicos,
colocando o aluno como produtor de conhecimento coletivo, aprimorando a
qualidade da educacio. E necessario, ainda, compreender os diferentes fios

que tecem as propostas das escolas atuais, instigando o aluno a aprender com
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liberdade, através de praticas colaborativas abertas e postura interdisciplinar, o

que pode contribuir com sua formagao plena do como individuo.

DESENVOLVIMENTO: REA — DIFERENTES OLHARES

Este topico propicia um panorama geral em relagio a dimensio
conceitual do REA e, subjacente a esta investigacao, esta a crenga de que 0s
professores constroem conhecimentos através da sua pratica disciplinar e de
que os alunos aprendem a partir do lugar que ocupam neste processo. Com o
desenvolvimento da habilidade de trabalhar cooperativamente com seus pares,
professores passam a ser autores de um saber que é proprio e construido a
partir de conhecimentos tedricos e praticos.

Por meio da internet, os REAs siao recursos apresentados em varios
formatos, utilizados na educagao e na pesquisa. Sob dominio publico ou
licenciados de forma aberta, podem ser acessados ao mesmo tempo por
diversas pessoas, podendo ser modificados, originando novas producdes, até
mais complexas, permitindo a utilizacio em diferentes tempos e espagos.
Engajadas neste processo estio instituicbes e, em termos mundiais, este
movimento contribui para mudancas na educagio. Sio tidos, ainda, como
materiais educacionais que possibilitam a abertura ao conhecimento, de forma
democratica. Este conceito vai além de material gratuito publicado na internet.
A propriedade intelectual vem sido debatida e caminhamos para a
reformulacio dos direitos autorais, mas interesses comerciais, muitas vezes,
impedem avangos neste sentido.

O REA pode ser composto de videos, imagens, atividades e contemplar
orientagdes ao professor que utilizara o material, capacitando-o, também,
quanto a coleta de dados sobre a aprendizagem do aluno. Os REAs
compreendem também livros, artigos e outros tipos de materiais impressos e
oferecem um potencial transformador. Podem ser definidos como recursos

pedagogicos digitalizados, constituidos por documentos ou midias, que, por
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serem de dominio publico e terem licenca aberta, como por exemplo, a
Creative Commons, podem ser usados, reutilizados e reaproveitados e
oferecerem a possibilidade de uso como recursos de ensino ou material de
pesquisa.

Os REAs sao disponibilizados gratuitamente e compreendem materiais
de cursos, médulos de conteudo, arquivos de texto, revistas, imagens digitais,
musicas, livros, podcasts, livros didaticos e videoclipes. Trata-se de uma nova
possibilidade de compartilhar conhecimento de forma colaborativa,
ampliando o acesso a experiéncias e saberes. Com os REAs, pode-se ampliar
o acesso a aprendizagem, estimular a participacdo ativa de alunos e contribuir
para mudancgas em praticas conservadoras, ainda manifestas no cotidiano
escolar. Seu potencial educacional ¢ extraordinario, mas sua utilizacdo
encontra barreiras de varias ordens, sobretudo em relacdo a muitos
professores que apresentam poucas habilidades para valer-se de inovagdes
tecnolégicas.

Os REAs podem ser utilizados por alunos e professores e, por
contarem com licenga, nao é necessario solicitar a autoriza¢ao ao responsavel
pelos direitos autorais. Com a abertura legal e o conceito de licencas mais
permissivas que permitam o uso de maneira mais condizente com a sua
pratica, o professor pode produzir obras derivadas. Neste sentido, o conceito
de plagio ganha novos rumos e caminha para a colaboragdo. O professor,
parte essencial neste processo, cria e quebra a cadeia de producio de
consumo, diminuindo o custo desta produgao.

Para os sujeitos do estudo, o REA pode apresentar uma nova
possibilidade, ja4 que o professor pode acessar e usar diversos materiais
selecionados a partir dos objetivos de sua disciplina ou com foco
interdisciplinar. Conhecendo a realidade dos seus alunos, suas expectativas e
necessidades, podera adaptar o material, tornando-o mais acessivel ao grupo,

ou criar novos REAs para compartilhar com professores de diversas
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institui¢coes. Este processo de criacao pode ser desenvolvido pelo professor ou
em parceria com seus alunos e/ou professores de sua area. O matetial
adaptado sera compartilhado na rede, colaborando com o trabalho realizado
por outros professores, ampliando as possibilidades de ensino com pesquisa,
levando o professor a construir seu plano de aula de forma inovadora, sem
apoiar-se somente no livro didatico, como unica ferramenta de trabalho,
valendo-se de diferentes estilos de aprendizagem. As possibilidades de
trabalho também foram sendo enriquecidas e a pratica mostrou que o apego
ao livro didatico nio ¢ algo condizente com o paradigma emergente. “Se vocé
val trabalhar o conteido com o apoio do livro didatico e ja tem um REA,
voce pode abordar outras coisas. (P7)”. Antigamente nao tinha recursos, vocé
tinha que se virar nos trinta, nem livro didatico tinha. Fazer essa troca
colaborativa é essencial (P8).

Com este movimento, professores sao beneficiados pela experiéncia de
outras pessoas, renovam-se na teorica e na pratica e podem assumir a reflexao
no seu fazer cotidiano, pois “Essa possibilidade de troca permanente, de
copiar e remixar, recriar, portanto, é o que estamos preconizando como sendo
um dos pilares que deveria sustentar os processos educacionais (PRETTO,
2012, p. 103)”. Os professores sao atores competentes que constroem sua
pratica a partir das suas experiéncias e saberes teoricos.

Ao logo do nosso exercicio profissional, produzimos muitos materiais
valiosos que, nao raro, acabam ficando esquecidos em planejamentos de anos
posteriores, em gavetas ou computadores. Tais materiais podem contribuir
com a pratica de outros professores e ser aprimorados também a partir da
pesquisa em repositorios que oferecam materiais licenciados de forma aberta.

Muitos educadores produzem REA, mesmo sem saber, por nio
apresentarem dominio do termo e de outros associados a ele. Se, a0 pesquisar
esses recursos abertos, o professor ndo tiver acesso a materiais que

contribuam para atingir as metas propostas, podera criar um novo REA; e,
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para torna-lo aberto, o tipo de licenca escolhida sera fundamental. Além disso,
precisa disponibiliza-lo em um formato que possa ser facilmente utilizado por
outros. Navegando em repositérios, o professor pode encontrar recursos, que,
com pequenas alteracbes, podem se adequar a sua realidade e as suas
necessidades.

Segundo Morais; Ribeiro e Amiel, (2011, p. 14 — GRIFOS DA
AUTORA)

O que chamamos de ‘“adaptar” inclui: inserir ou remover componentes,
mudar a sequéncia das atividades, editar ou alterar imagens, texto, audio,
video, etc. Tudo para que o recurso combine com o estilo de aula do
professor e atenda as necessidades dos alunos.

Partindo do principio de que um material nao possa ser aplicado a
qualquer realidade, j4 que a mesma ¢ dinamica, o professor pode adaptar o
REA, trabalhar com excertos de textos, alterar sua forma de apresentagao,
inserir nova produgao escrita, modificar audio ou video, via nova edicio.
Assim, ao aplica-lo em sala, pode incluir atividades colaborativas de seus
alunos, complementando ou inserindo novos elementos. Desta forma, a
colaboraciao expande o pensamento dos alunos, desenvolve a criticidade e o
compartilhamento das ideias, faz surgir novas formas de conceber um
determinado tema, gerando novos significados pelo processo de cocriagio.
Essa colaboracdo por meio de um trabalho coletivo estimula a reflexio e, com
a vivéncia de novas experiéncias de aprendizagem, possibilita-se a
transformacao pela construcao de uma comunidade de aprendizagem.

O mais importante ¢ conscientizar o professor de que, para fazer parte
do movimento REA, ele niao precisa ser um eximio conhecedor das
tecnologias, programas e midias digitais. E fundamental, no entanto, que ele se
conscientize da necessidade de compartilhar o material que produz, pois, em
nossa experiéncia como pedagoga em escolas da rede publica, constatamos
que, em muitos casos, o professor resiste em compartilhar sua préopria

producdo, ¢ muito individualista, enquanto que o exercicio da colaboracao
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deve ser vivenciado no cotidiano escolar, a fim de que se possa aprender a
aprender e avangar em termos de qualidade dos resultados da turma.

O desafio esta posto para professores e alunos, para que possam
produzir REAs de forma colaborativa, com diversos suportes e linguagens,
oferecendo a oportunidade de circular diversos saberes entre as pessoas,
tornando a sala de aula espaco de constru¢do critica do conhecimento, ao
mesmo tempo em que pode elevar a autoestima, uma vez que confere maior
autonomia e responsabilidade aos alunos. Isso porque a aprendizagem
colaborativa centra-se no grupo, mas também trabalha o aluno
individualmente. Os professores precisam desenvolver habilidades para
utilizar e produzir REA com seus alunos, considerando-os como sujeitos
produtivos, motivando-os a pesquisar e produzir conhecimentos.

Como todas as etapas sdao discutidas colaborativamente, possibilitando
a participagao intensa dos envolvidos, os REAs ampliam o processo de
comunicagao entre os professores e alunos, possibilitando aprendizagem
colaborativa, valorizando, assim, as relagbes entre seus pares. Starobinas
(2012) argumenta tanto sobre o fato de os professores nao serem autores de
seus projetos, quanto a respeito da mera utilizacdo de materiais didaticos
considerados tradicionais. Afirma que isso nao esta mais compativel com os
anseios da sociedade atual e reforca que a adocdo dos REAs constitui um
caminho para esta transformacao, passando pelo estabelecimento de licencas
livres.

O estudo de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acdao, foi
desenvolvido junto a um grupo de dezesseis professores que atuavam na
educaciao basica — anos finais do ensino fundamental e ensino médio - da rede
publica estadual do municipio de Londrina, por meio de oficinas pedagdgicas
e envolveu o processo de criagio e utilizagdo de recursos educacionais
abertos. Para coleta de dados foi aplicado um questionario semiestruturado

junto aos participantes.
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O sentimento inicial de incapacidade diante da tecnologia foi-se
modificando, os professores perceberam que, para produzirem REAs, ndo era
necessario um dominio elevado de ferramentas tecnoldgicas e foram
dominando e se familiarizando com os termos especificos voltados para o
REA. “Criar recursos educacionais abertos, seja para alunos, para outros
professores ou mesmo para crescimento pessoal, ja é em si uma experiéncia
de aprendizado, principalmente sobre conceitos importantes relacionados a
Internet e a tecnologias da informacdo e comunicagao (TIC)”. (MORAIS;
RIBEIRO; AMIEL, 2011, p. 11).

Apo6s a finalizacido do REA, foi necessario inserir uma licenga e
adotarmos um padrio internacional utilizando o Creative Commons. A opgao
foi por uma licenga aberta e sem restricbes, pois o objetivo era tornar o
recurso acessivel a outros educadores, hospedando o REA no Youtube. Sobre
a producio de REA, ¢ importante considerar o que concluiram Mercado; Silva

e Gracindo (2008, p. 118), em estudo desenvolvido sobre a utilizagao didatica

do REA:

E considerada fundamental a reutilizacio em uma situacio em que ocorre a diversidade de
individuos que vao utilizar um objeto. Para tanto, sio imprescindiveis algumas adaptacoes as
necessidades do usudrio (professor/aluno), sendo atendidas a partit das situacoes didaticas
norteadas pelas diversas adequacdes decorrentes da evolugio do software.

Pela analise dos REAs produzidos pelos professores, foi possivel
identificar que apresentam caracteristicas de reuso, ja que, em sua maioria,
podem ser empregados em mais de uma area do conhecimento e em varios
anos do ensino fundamental ou médio, podendo ser adaptados a diversas
tinalidades.

Ao serem questionados quanto aos sentidos dos beneficios do trabalho
com REA, solicitamos que enumerassem por grau de importancia, sendo 1
para a alternativa menos importante e 5 para a mais importante. As opgoes
disponiveis eram: “Oportunidade de trabalhar com metodologias e recursos
inovadores que contribuam com a pratica cotidiana”; “Produgio de

conhecimentos significativos pelo professor e pelo proprio aluno”;
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“Contribui¢do para o desenvolvimento profissional do professor em uma
perspectiva inovadora”; “Possibilidade de nio adotar o livro didatico como
unica ferramenta pedagégica” e “Acesso a conteudos atualizados em sua area
de atuacao, sendo possivel usar, criar, reutilizar, adaptar e compartilhar”.

Considerando os objetivos da pesquisa, observamos que a maior parte
das respostas (50%) concentrou-se em “conteudos atualizados em sua area de
atuagdo, sendo possivel usar, criar, reutilizar, adaptar e compartilhar”. No
exercicio profissional desses professores, ha algum tempo, tenho observado a
busca pelo conhecimento, mesmo que esta, muitas vezes, seja motivada pelo
avanc¢o no quadro proprio do magistério estadual. Durante o desenvolvimento
da oficina, porém, foi possivel constatar também a empolgaciao de muitos por
sentirem-se capazes de usar, criar, reutilizar, adaptar e compartilhar seus
proprios recursos.

Torres et al. (2008), ao estudar a formacao continuada on-line para
professores, afirmou que ‘“a formacao continua do professor precisa
incorporar possibilidades de reorganizar a pratica pedagdgica incluindo as
novas tecnologias da informacao e da comunicagao, no sentido de ampliar os
recursos de aprendizagem” (2008, p.435). Sentindo-se capazes desta
reorganizagdo, muitos foram impulsionados a desenvolver o processo de
criacio do REA com seus proprios alunos. “O grande salto qualitativo que se
espera do professor ¢ a utilizacio pedagdgica dos recursos de midias dentro
das disciplinas, ou seja, a opgao pelo laboratério para ensinar e para aprender
os conhecimentos especificos das disciplinas”. (TORRES, et al., 2008, p. 435).

Nos registros, observamos que a incidéncia de enunciados (31%) em
“metodologias e recursos inovadores que contribuam com a pratica cotidiana”
demonstra a necessidade em conhecer mais sobre a tecnologia educacional e
criar REA reutilizaveis, a0 mesmo tempo em que reconhecem a importancia
de instrumentalizarem-se, para exercer esta pratica, empregando varios

caminhos que conduzam ao conhecimento.

NuTECCA - IFSP Revista Hipétese, Itapetininga, v. 1, n.4, p. 139-160, 2015.



Pagina | 149

Por outro lado, ha que se considerar, ainda, que a “possibilidade de nio
adotar o livro didatico como unica ferramenta pedagogica” foi uma das
alternativas consideradas menos importantes para 75% dos participantes. Com
o objetivo de identificar esses didlogos, percebemos que os referidos dados
tiveram grande representatividade e favoreceram a propagacao da ideia do
apego ao livro didatico, impedindo a busca em fontes diversas, ou seja, a
inovagdo. Assim, “o professor precisa conscientizar-se de que a mudanca
encontra-se em suas maos, por meio de pesquisas, leituras, discussoes e trocas
de experiéncias, extrapolando a simples utilizagcdo do livro didatico, como se
fosse o tnico instrumento pedagégico” (FRANCA, 2009, p. 137).

No que se refere ao topico “Acesso a conteudos atualizados em sua
area de atuagao, sendo possivel usar, criar, reutilizar, adaptar e compartilhar”,

sua analise permite compreender que:

A linguagem do video responde a sensibilidade dos jovens e da grande maioria da populacio adulta,
cuja comunicagdo resulta do encontro entre palavras, gestos e movimentos, distanciando-se do
género do livro didatico, da linearidade das atividades da sala de aula e da rotina escolar. Os videos
sao dinamicos, dirigem-se antes a afetividade do que a razio (ALMEIDA, 2005, apud
DALLACOSTA; TAROUCO; FRANCO, 2011, p. 433).

A média representa que a maioria das pessoas fez opg¢ao entre a opiniao
de peso médio ou mais na alternativa “Oportunidade de trabalhar com
metodologias e recursos inovadores que contribuam com a pratica cotidiana e
producido de conhecimentos significativos pelo professor e pelo proprio aluno
(3,73%)”. Na opcao “Possibilidade de nao adotar o livro didatico como unica
ferramenta pedagogica”, o indice caiu para 2,13%, sendo que “Acesso a
conteudos atualizados em sua area de atuacdao, sendo possivel usar, criar,
reutilizar, adaptar e compartilha”, obteve a média de 4,40%.

Ao serem questionados sobre o que consideram importante para ser
professor na sociedade digital, os participantes deveriam selecionar apenas
uma opgao entre quatro: “Contextualizar o conhecimento, valorizando a
aquisicio de conhecimentos de forma interdisciplinar e a transposicao
didatica”; ‘Organizar o conhecimento, permitindo ligacées e formacio de

redes de conhecimento”; “Ver o aluno como um todo, valorizando uma
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postura ativa, reflexiva e critica do sujeito” e “Reproduzir conhecimentos
baseados no pensamento newtoniano-cartesiano”.

O avango da tecnologia e sua inser¢ao no contexto escolar desafia o
professor a propor novas formas de comunicar e construir o conhecimento,
estimulando processos de criacdo, intensificando a producido e propagacgao do
conhecimento em rede. Como ponto essencial para o exercicio da docéncia na
sociedade digital, a maior parte das respostas concentrou-se em
“Contextualizar o conhecimento, valorizando a aquisi¢cao de saberes de forma
interdisciplinar e a transposi¢ao didatica” (63%)

Contextualizar o conteddo que se quer aprendido significa, em primeiro lugar, assumir que todo
conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto. Na escola fundamental ou média, o
conhecimento é quase sempre reproduzido das situagdes originais nas quais acontece sua produgao.
Por esta razio, quase sempre o conhecimento escolar se vale de uma transposicio didatica, na qual
a linguagem joga papel decisivo. (PASSOS; MOITA NETO, 2004, p.78).

Como ¢ possivel perceber, trabalhar com o conhecimento de forma
contextualizada, rompe com velhos paradigmas, pelos quais o aluno era
considerado como ser passivo, ao passo que nos utilizando da transposicdo
didatica, podemos levar o educando a aprendizagem significativa, mobilizando

a construcao do conhecimento escolar.

E importante refletir que no processo de transposicio didatica — considerando a distancia entre o
saber cientifico, saber a ensinar e o saber ensinado — o professor nem sempre (quase nunca na
verdade) terd acesso ao saber original, mas a sua adaptacio/deformacio, através dos manuais de
ensino e livros didaticos, e ainda serd responsavel por mais uma etapa nessa adaptagdo, que
acontecerd no seio da relagao didatica e que Chevallard chamou de trabalho interno de transposicao
didatica (MENEZES, 2004, p. 24).

A nosso ver, o REA contribui para a transposicao didatica na sala de
aula, pois o professor pode apresentar uma forma prépria de trabalhar o
contetido, tornando o conhecimento compreensivel para o aluno. Analisando
as respostas, 25% dos respondentes optaram pela opcao “Ver o aluno como
um todo, valorizando uma postura ativa, reflexiva e critica do sujeito”. Neste
sentido, o uso do REA em sala de aula pode ser um caminho para que o aluno
seja mais autonomo, critico, transformador, capaz de aprender a aprender,
fomentando a aprendizagem colaborativa e cooperativa.

Do total dos respondentes, 13% preferiram “Organizar o

conhecimento, permitindo ligagdes e formando redes de conhecimento” e

NuTECCA - IFSP Revista Hipétese, Itapetininga, v. 1, n.4, p. 139-160, 2015.



Pagina | 151

convém mencionar que nenhum participante optou por “reproduzir
conhecimentos baseados no pensamento newtoniano-cartesiano”. Os dados
nos permitem concluir que, apesar da dificuldade ainda presente na escola em
trabalhar conteddos de forma interdisciplinar e transdisciplinar, tal
pressuposto identifica as marcas presentes nos respondentes e revelam a
valoriza¢ao por muitos desta pratica, a qual acreditamos que seja o caminho
para a investigagdo e a a¢do, que permite a compreensiao de saberes
complexos, encoraja os alunos a transformarem seu pensamento a partir da
reflexdo, para que estes superem a fragmentacao curricular e compreendam a
complexidade nas interagoes com o objeto de conhecimento.

As respostas dos professores participantes a questdo “Antes de
iniciarmos o trabalho com as oficinas, vocé ja conhecia os recursos
educacionais abertos?” Verificamos que 6% dos respondentes, a minoria, nao
conhecia os REAs e os termos associados a estes como aprendizagem aberta,
cocriacao, repositorios, entre outros.: (Os dados da pré-oferta foram coletados
no primeiro grupo focal). A situagao pos-oferta mudou visivelmente o
cenario anterior, com o aumento para 31% de respondentes que conheciam o
REA. Verifica-se uma distribuicao equitativa entre pessoas que conheciam e
que apresentavam pouco conhecimento (31%) sobre o REA. Assim, muitos
perceberam que ja produziam REA, mesmo sem saber.

A reflexdo que fazemos do nosso percurso no espaco/tempo
vivenciado na escola nos permite valorizar a troca de saberes e de experiéncias
como momento privilegiado na producao do material e nas possibilidades de
criagio de novos conhecimentos com a ampliacio do conhecimento
tecnologico. Do ponto de vista epistemoldgico, as oficinas nos mostraram a
necessidade de superar o paradigma tradicional, compreendendo o uso das
tecnologias como desafios pedagogicos, por meio de uma nova didatica que

nos impulsione a pensar em qualidade na educagao.
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Na resposta a quarta questaio do questionario (Nesta Oficina
Pedagdgica houve a oportunidade de entrar em contato com a produgdo e
utilizagido do REA. Como vocé avalia esta oportunidade? Justifique.), os
professores participantes das Oficinas Pedagbgicas, ao avaliarem as
experiencias nelas vivenciadas, valorizaram o processo de formagio
continuada e apresentaram o compromisso com o resgate dos estudos na vida
do aluno, como caminho para a aprendizagem.

O processo de criacdo, recriagao e troca de saberes chamou muito a
atencao dos participantes que valorizaram a oportunidade de conhecer o uso
do REA na educagao, ampliando possibilidades de tornar a aula mais atrativa,

inovadora e produtiva. Das contribui¢es dos participantes destacam-se:

Para mim ¢é uma 6tima oportunidade de recriar, adorei a aprender a utilizar esse instrumento.
Percebi que ainda temos muito que aprender e quando aprendemos ¢ muito gratificante (P3).

Foi muito bom conhecer outros programas, o melhor foi criar o REA da nossa maneira, de forma a
atender a necessidade do momento. Gostei. (P6)

Fazia tempo que queria aprender novas ferramentas no ensino aprendizagem e o curso foi
oportuno nesse sentido. (P7).

Muito boa. Ter acesso e conhecimento acerca das novidades tecnoldgicas é muito importante para
inovar as aulas, além de propiciar didlogo com as outras areas do conhecimento. (P9).

Sim, todo estudo e conhecimento sdo bem interessantes, pois a troca entre 0 grupo proporciona

mais recursos que podem melhorar as nossas aulas (P2).

E muito gratificante colher os resultados de um trabalho interativo e
colaborativo, em que os professores tornaram-se parceiros responsaveis para
cumprir suas metas. Com o sucesso da proposta, acreditamos que continuarao
a produzir REAs com seus alunos e a inovar com as possibilidades oferecidas
pelas midias e a aplica¢ao de diferentes metodologias, como apontam estes

participantes:

Sim, esta oportunidade foi de fundamental importancia, pois hoje atuamos com uma clientela com
grande facilidade com a tecnologia digital e o professor enquanto atuante e mediador de opiniGes
devem estar atentos ao que o aluno tem de informacio e o que isso pode ajuda-lo a enriquecer o se
aprendizado e melhorar o seu conhecimento. (P11).

De grande valia, pois mesmo que o professor nao tenha muito dominio em informatica, foi possivel
trabalhar com alguns recursos que até entio achava muito dificil usa-los e produzir algo sozinho.

P10).
Com base nesses argumentos, percebeu-se a relevancia de uma
investigagdo sobre as aplicacbes da tecnologia na educagio e que a

aprendizagem colaborativa possa ser desenvolvida na sala de aula, ampliando
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habilidades de niveis superiores nos alunos. Trabalhando colaborativamente,
os professores perceberam que o sucesso de todos depende da cooperacio, ao
mesmo tempo em que, encorajados pelos parceiros, responsabilizam-se pelo
trabalho desenvolvido em uma postura ativa e de compartilhamento. Assim, o
professor pode contribuir para a harmonia do grupo, desenvolvendo

habilidades de trabalho em grupo.

Para que os professores ressignifiquem a sua pratica, é preciso que a teorizem. E este movimento
de teorizar a pratica nido se efetiva somente com treinamentos, palestras, seminarios, aulas
expositivas, mas muito mais, quando hd uma relag¢io dindmica com a pratica deste professor a partir
de uma reflexdo coletiva, auto-reflexdo, pensamento critico e criativo, via educac¢do continuada. E
preciso desencadear estratégias de formagdo processuais, coletivas, dindmicas e continuas. Refletir
com os demais professores e compartilhar erros e acertos, negociar significados e confrontar
pontos de vista surge como algo estimulador para uma pratica pedagdgica comprometida.
(RAUSCH; SCHLINDWEIN, 2001, p. 121).

Buscamos identificar os sentidos atribuidos a oficina pedagogica, em
situacdo pos-oferta e as respostas a questdao 6 “Cite trés aspectos positivos
vivenciados nesta Oficina” apontam a importancia da coconstrugao
colaborativa do conhecimento, permitindo investigar o carater intencional das

acoes desenvolvidas. Como dizem Sampaio e Leite (2001)

Precisamos pensar em uma escola que forme cidadaos capazes de lidar com o avango tecnolégico,
participando dele e de suas consequéncias. Esta capacidade se forja ndo sé através do conhecimento
das tecnologias existentes, mas também, e talvez principalmente, através do contato com elas e da
analise critica de sua utilizagdo e de suas linguagens. (SAMPAIO; LEITE, 2001, p.15).

Tomamos o cuidado para que a formacao tecnoldgica propiciada pelas
oficinas nao se limitasse ao desenvolvimento de competéncias técnico-
pedagogicas, mas que levasse o professor a modificar suas praticas
pedagogicas cotidianas e que despertasse o compromisso dos participantes
com a promoc¢ao da aprendizagem dos alunos. Isso porque as oficinas sao o
ponto de partida para ancorar o desenvolvimento de praticas mais dinamicas.
O espago de construcio do conhecimento em sala de aula impulsiona o
professor a encontrar novos caminhos e a desenvolver estratégias de

autoformacao, ampliando o dialogo entre ele e aluno.
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A oficina foi um momento oportuno de formagiao continuada e
interessamo-nos por averiguar quais caracteristicas estes participantes
assinalaram como aspecto positivo. Para tanto, buscamos os sentidos das
informacgdes relativas aos aspectos positivos, na perspectiva destes professores
e os resultados que ora apresentamos referem-se a tais informagoes para as
quais foram elaboradas categorias, levando-se em conta os sentidos atribuidos
pelos participantes.

Considerando seus dizeres, os sentidos foram agrupados em:
compartilhar conhecimentos, dialogar e trocar experiéncias; produzir, criar e
recriar textos ou videos, inserindo em repositorios; usar Novas Tecnologias e
Inovagiao; conhecer as possibilidades do REA; conhecer programas e
softwares; interpretar uma nova linguagem digital; escolher livremente o tema
para produg¢io; contar com a presenca de um professor especialista na area;
fazer uso de metodologia diferenciada e acessar o material teérico.

Verificamos que, apds a inser¢ao da oficina, os atributos relacionados
“Compartilhar conhecimentos, dialogar e trocar experiéncias” foram mais
apontados, com indices de 30%. Quanto ao “produzir, criar e recriar textos ou
videos, inserindo em repositédrios”, o indice de respostas foi de 23%.

O REA desafia, motiva e leva a descoberta de novos conceitos, ctria
situacOes colaborativas, desenvolve o pensamento complexo quando o
professor oportuniza situagcdes de aprendizagem, propondo dialogos,
selecionando o momento mais adequado para intervir de forma
transformadora, superando visoes tradicionais, concebendo o conhecimento
como uma teia.

Quando analisada a categoria “usar novas tecnologias e inova¢ao”,
pelos participantes, acusamos que o indice de respostas destacou-se dos
demais, posicionando-se em terceiro lugar.

Castro; Fernandes e Lima (2007), ao desenvolverem uma pesquisa

“Letramento digital e aprendizagem na era da Internet: um desafio para a
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formacao de professores” observaram o processo de inser¢ao dos professores

<

na cultura digital e concluiram que “..ndo foi dificil desvelar que os
professores pesquisados, para estarem imersos na cultura digital, precisavam
vencer os obstaculos: o medo, a falta de dominio técnico e¢ o processo
reflexivo sobre a tecnologia”. (2007, p. 1). Este caminho de pensamento pode
representar que nos parece ser possivel intervir no desenvolvimento de novos
campos de competéncia profissional para a integracio de uma pratica
transformadora para o uso dos REAs em sala de aula.

O medo do novo é um empecilho a transformacio, leva muitos
professores ao comodismo, a reproducio do “velho”, como por exemplo,
mesma sequencia didatica, planejamento sem alteragdes, pouca variedade de
instrumentos e técnicas avaliativas e o uso de mesmos recursos. A tecnologia
representa um desafio a estes professores, um rompimento com barreiras que
impedem a mudanga, entretanto observa-se certo movimento em sua busca,
pelo fato de ser direcionada a elevagao no quadro proprio do magistério.

A ultima pergunta do questionario nao foi respondida no dltimo dia da
oficina, mas apd6s a aplicaggo do REA na sala de aula. Desta forma,
solicitamos que fizessem uma avaliagio do resultado obtido junto aos seus
alunos quanto a produgdao do conhecimento em sala de aula. As respostas
demonstraram que o seu uso foi muito produtivo, que contribuiu para a
construcio do conhecimento em sala de aula e possibilitou ao aluno o
desenvolvimento de praticas autonomas. O uso do REA de forma
colaborativa pode representar uma grande possibilidade de desenvolver o
pensamento complexo do aluno da Educa¢io Basica, preparando-o para
conviver com a incerteza.

Percebemos que a oficina pedagdgica contribuiu para que 0s
professores aprimorassem a sua pratica, suas metodologias, introduzissem

inovagao na sala de aula, pois o REA, além de passar a fazer parte de seu
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planejamento, contribuiu também para minimizar o medo e a inseguranca
observados no inicio do trabalho.

Ha que se considerar, também, nos enunciados dos participantes, a
presenca de indicadores de sentido quanto ao processo de ensinar como
relacdo dialogica, de troca de conhecimentos entre professor e aluno.

Aos poucos, os professores passaram a questionar a sua pratica,
desvinculando-se de modelos conservadores. Na abordagem tradicional, o
professor ¢, essencialmente, um difusor da cultura da classe considerada,
socialmente dominante. A ciéncia ¢ vista como “modo privilegiado de
desenvolvimento cultural e social do homem”; a educacao ¢ tida como
disciplinadora, com a funcao de promover “a nova ordem social, para
classificar os individuos de acordo com suas habilidades inatas”
(ZACCAGNINI, 2003, p. 17). Segundo o autor, este paradigma concebe “o
conhecimento como algo acabado e fechado”, e o aluno, um ser passivo, que
recebe um ensino baseado na repeti¢do, treino e memorizac¢ao. O papel do
professor é o de propagador do conhecimento que para tal, utiliza-se do
método universal. (ZACCAGNINI, 2003, p. 17).

Os dados demonstram que os recursos produzidos pelos professores
possibilitaram situagoes de coaprendizagem, propiciando a constru¢io do
conhecimento de maneira significativa, o que resultou, por parte de alguns,
um trabalho interdisciplinar, didlogo entre os professores e valoriza¢io do
conhecimento do outro. Deste modo, por meio do confronto dialético, foi
possivel construir novos saberes.

Dessa forma, o conhecimento ¢ resultado das experiéncias vivenciadas
em sala de aula, de maneira critica, pela qual, professores e alunos sio
parceiros na produgao do conhecimento. O uso do REA potencializa a
aprendizagem, oferecendo possibilidades de aulas mais dinamicas, atrativas e

novas oportunidades de se desenvolver o pensamento autonomo.
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A oficina incentivou os professores a empregarem o REA em seus
fazeres cotidianos, brindando os alunos com novas experiéncias e
aprendizagem significativa, ¢ importante que se criem espacos de producao de
conhecimentos, nos quais a pratica de alunos gere novas teorias,
possibilitando ao professor intervir de forma adequada na pratica pedagogica,
com a finalidade de propiciar autonomia ao educando.

Concluimos, por enquanto, que o REA, constituiu um produto das
praticas de significagio dos professores e alunos e aponta para novas
possibilidades de transformar o ensino. Como foi destacado no referencial
teorico, o REA favorece a aprendizagem colaborativa e interativa. Tal fato foi
constatado pelo esfor¢o da equipe de professores em suplantar as dificuldades
criadas pela auséncia do dominio da tecnologia e questdes relacionadas ao
trabalho desenvolvido e parece apontar para uma preocupacao centrada na
forma como os alunos aprendem e nas reflexdes sobre a necessidade de nos
distanciarmos de paradigmas conservadores.

Nossa preocupacio ¢ que essa formagao possa promover mudangas nas
praticas cotidianas do professor e, que cada vez mais, ele se conscientize da
importiancia do continuo estudo, sabendo que existe uma relagdo entre o
ensinar, o aprender, os paradigmas educacionais e a mudanga de pratica em

sala de aula.

Consideragdes Finais

A competéncia pedagogica para o uso da tecnologia em sala de aula
envolve mobilizar situacSes didaticas que possibilitem a construgdo do
conhecimento. Considerando esta proposicio, podemos levantar como
hipétese o fato de que nem sempre dispomos de um preparo satisfatério que
conduza a acio, e, no caso da insercao dos REAs em sala de aula, as
oportunidades de transformar este conhecimento em a¢ao siao reduzidas ao

espaco/tempo da utilizagio do laboratétio de informatica.
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A intencdo do trabalho era possibilitar a producio de REAs pelos
professores participantes, encoraja-os a publicar e a compartilhar,
possibilitando a gera¢io de uma nova cultura, na qual os professores siao
produtores de conhecimento em rede. Tracando as grandes linhas do estudo,
nosso maior desafio era disponibilizar ao professor a oportunidade de mudar
a sua pratica de um foco individualista para colaborativo, construindo REAs
criativos e ricos em conteudo, adaptados a realidade, rompendo com velhos
paradigmas, permitindo aos professores a compreensio da dimensido
conceitual sobre REA e o dominio de programas que permitem a sua ctiagao.

Sentimos que seria inevitivel confrontar tais recursos com a
inseguranca de muitos, a sensacdo de despreparo, mas, conscientes disso,
incentivamos os participantes a propor e desenvolver REAs voltados para sua
area de atuacdo. Tal momento foi relevante para os professores, pois estes
tiveram a oportunidade de inserir a tecnologia em suas aulas, contar com
recursos educacionais inovadores, utilizar as ferramentas da WEB 2.0 em sala
de aula e renovar suas praticas pedagogicas. E importante ressaltar que,
durante sua realizagdao, percebiam-se multiplos olhares sobre a tecnologia e,
com base no recorte que realizamos, buscamos significados e sentidos sobre
os REAs.

O avanco das tecnologias aplicadas ao ensino tem favorecido um
repensar de nossas praticas profissionais, principalmente no que diz respeito a
necessidade de rever metodologias, que buscavam atender a complexidade do
fazer docente. Na atual perspectiva, o aluno é um sujeito historicamente
situado, e a docéncia tem como meta preparar o aluno para que possa ser
agente de transformacio. F importante, ainda, organizarmos o conhecimento
de forma interdisciplinar possibilitando um didlogo entre as disciplinas,
ampliando saberes e organizando-os de forma competente. Trabalhar em uma
perspectiva interdisciplinar é possibilitar o constante didlogo entre as

disciplinas que compoem o curriculo.
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